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RESUMO

O trabalho teve como ponto de origem as experiénd@ homens professores que ensinam
criancas nas escolas rurais do municipio de CoxiX@lobjetivo foi verificar se e como a insercao
desses professores num campo feminizado (magistéaiotil) produz novos significados para o
magistério e o ensino infantil. Para esse fim toooeno opcdo metodologica as historias de vida
dos cinco professores da Rede Municipal de Ensiepeimentos de outros sujeitos com os quais
os professores interagem no campo profissionalegsoras, alunos e alunas, merendeiras e equipe
da Secretaria da Educacéo, na perspectiva de ceng@eas experiéncias a partir dos proprios
professores e dos seus pares. Para compreenseabdina desenvolvido pelos professores tomei
como categorias de analise género e masculinidawlendendo-as como construgdes socio-
culturais pelas quais é possivel compreender camexperiéncias docentes sdo atravessadas por
significados associados as relacdes de géneroisksiais de vida sdo vistas a partir da trajetoria
gue os sujeitos tracaram desde a infancia ao monagudl, destacando-se a construcdo da carreira
docente e as experiéncias com criancas em salalalefatese conclui que as experiéncias dos
professores do municipio de Coxixola sdo marcadas ymm processo de descontinuidade-
continuidade da ordem de género, entendendo amtesddade a partir da presenca fisica dos
homens no magistério infantil e a continuidade canmanutencdo de caracteristicas da pratica

docente associadas a masculinidade tradicionaldssexual.

Palavras-chave magistério infantil — género — masculinidade sceatdo rural.



SUMMARY

This work originated from male teachers’ experiendealing with children in rural schools in the
municipality of Coxixola, PB. Its main objective své&0 analyze whether and/or how introducing
these teachers into a female occupation would baimg new meanings to infant teaching. The
methodological elements used in this survey coragrife experiences of five teachers from the
municipal teaching sector as well as other subgéatements whom these professionals interact
with: female schoolteachers, male and female stsdeersonnel in charge of making and serving
children snacks (merendeiras), and the Bureau ot&tn staff, aiming to understand both the
teachers’ own experience and their partners’. Talyae the work developed by the teachers, we
used gender and masculinity as analysis categ@ik@sy them as socio-cultural constructions that
enable to realize how the teaching experiences baea affected by meanings associated with
gender relations. Life histories analyzed in thelgtrelate to the individuals’ childhood up to the
present, focusing on the construction of their hesg career as well as their experiences with
children in classroom. This thesis concluded theeernces of schoolteachers from the
municipality of Coxixola are determined by a (nantnuity process in terms of gender by
understanding non-continuity through the physicaspnce of men in infant teaching area and
continuity as preserving the teaching practiceuiest associated with the traditional heterosexual

masculinity.

Key words: Infant teaching; Gender; Masculinity;r&uweducation



RESUME

Ce travail a eu comme point de départ les expé&gedes instituteurs qui enseignent aux enfants
des écoles rurales de la ville de Coxixola. Nobgctif était celui de vérifiesi etde quelle facon
l'insertion de ces professionnels, dans un doméaméemment féminin, au Brésil, produit de
nouveaux signifiés pour cette profession. Dansutgjlai utilisé comme méthodologie les histoires
de vie des cing instituteurs du Secrétariat d’Etlanade la ville et les récits d’autres sujets dest
professeurs intéragissent dans le domaine professio des professeurs, des éléves et I'équipe du
Secrétariat de I'Education, dans la perspectivecdmprendre des expériences a partir des
instituteurs eux-mémes et des ses partenaires.cemprendre le travail réalisé par les institugeur
jai pris comme catégorie d’analyse le genre anksculinité en tant que des constructions socio-
culturelles a travers lesquelles c'est possible cdemprendre comment les expériences des
instituteurs sont influencées par des signifié®eés aux relations de genre. Les histoires de vie
sont vues a partir du trajet que les sujets ontquan des son enfance jusqu’a maintenant, en
mettant en évidence la construction de la carderprofesseur et les expériences avec des enfants
en salle de classe. J'ai conclu que les expérietesgrofesseurs de la ville de Coxixola ont été
marquées par un processus de descontinuité-caitiduigenre, en comprenant la descontinuité a
partir de la présence physique des hommes danschéidn infantile et la continuité comme

'entretien de caractéristiques de la pratigue d#esde classe associées a la masculinité

traditionnelle hétérosexuelle.

Mots-clés : Education Infantile. Genre. MasculinEélucation Rurale.
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1. INTRODUCAO

“N&o me arrependo do que fui outrora,
Porque ainda o sdu

Fernando Pessoa

Quantos colegas do sexo masculino vocé tem darlds aa Educacgao Infantil ou nas
primeiras séries do Ensino Fundamental? Esta perdoincolocada numa matéria na Revista Nova
Escola em junho de 2005 (edigdo 183 — jun/2005jn @atitulo: O papel positivo do homem na
educacdo das criancasa matéria chamava atencdo para a importancia awoein no
desenvolvimento das criancas na escola. A resgoststa pergunta geralmente é “um ou dois,
talvez que ensinam Educacao Fisica ou Lingua Emiai (Paola GENTILE, 2005. p. 50).

Poucas pessoas tém na memoria um professms anos iniciais de escolarizacéo.
Refiro-me ao professor regente de turma, que ersiter e a escrever, ou seja, um homem
diretamente responsével pelo processo de esca@aoizke criancas na Educacao Infantil (Creche ou
Pré-escola) e nas quatro primeiras séries do ergimamental. Um homem que as criancas
possam chamar de “meu professor”.

De modo geral, encontrar um professor em sala Bedamuensino infantilé algo raro
ainda. Contudo, nas zonas rurais ou municipiosedgigno porte, € mais facil localizar homens
ministrando aulas para criangas do que nos grarsos urbanos.

Esta tese tem, como tema central, 0 magistériamtihfexercido por homens na escola
rural, um tema que se constitui hum processo deabds novos conhecimentos para a minha

préatica de professor; uma pesquisa que se corEino resultado de encontros: o primeiro com a

! Denomino de professor o docente do sexo mascuydiodessora para me referir & mulher e professorgquando me
refiro ao professor e professora.

2 0 ensino infantil é aqui entendido como o ensiom @riancas da educacéo infantil e das sériesaisidio ensino
fundamental, em funcédo de que os professores pasins trabalham com turmas multisseriadas, ateadsahcas
desses dois niveis de ensino numa mesma salaaleCaiginca € entendida aqui como a pessoa atéatiozede idade
(ECA, 1990, art. 2°).
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escola e as criancas, o segundo com os estudogn#goge 0 terceiro com o0s professores e
professoras da zona rural.

O estudo baseou-se em analise das historias dedeideinco professores de uma
pequena cidade do interior da Paraiba, que enstnamcas em escolas rurais, em sua maioria,
constituidas por turmas multisseriatiadlém das histérias de vida dos professores, z@ali
entrevistas com professoras, alunos e alunas, deraa e pessoas da secretaria da educacao que
mantém contatos e conhecem o trabalho dos proésssGontei também com minha experiéncia
por cinco anos na coordenacdo de um projeto deatdagdo de professores” desenvolvido na
cidade onde a pesquisa foi realizada.

Procurei compreender os significados da inser¢c&@ hdonens no magistério infantil.
Eles produzem significados que possam alterar enoide género vigente? Modificam o modo de
entender o magistério e o ensino infantil? A ragdésta preocupacao estava no reconhecimento de
gue se trata de uma profissao que se tornou fempeta participacdo majoritaria das mulheres na
docéncia e por todos os significados que estas emaghimprimiram na fase inicial de
escolarizagéo.

As razdes para fazer esta pesquisa estdo todasaassoa minha trajetoria profissional
e de vida. Sou professor desde o0 ano de 1980 ersasiive ligado ao magistério infantil, num
primeiro momento como professor em escola publicane segundo momento, como professor do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Garfgrvande.

A profissdo docente me chegou de modo diferentenderia dos profissionais da
educacao, que se prepara em cursos de formacéa peyAssao de professor(a). No meu caso, que
ndo € unico, foi exatamente a empiria que me lemwurso superior com a convicgao de que
queria continuar sendo professor. Comecei minidtraaulas de recreagdo para criancas do pré-

escolar a 42 série, uma atividade que se confuwodiea Educacao Fisica e que foi, no municipio de

% As turmas multisseriadas sdo caracterizadas petepca de criancas de diferentes séries numa nesdande aula.
Muito embora o foco da pesquisa seja o trabalho cdamcas, a disparidade idade-série € um fatobéampresente
nas escolas rurais, 0 que permite a presenca tksaedotes entre as criancas.
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Campina Grande, o embrido do nascimento destgliigcnas escolas municipais. A época, estava
ainda estudando o antigo 2° grau. Praticava espagte funcdo dessa pratica fui, juntamente com
um grupo de amigos, agraciado com um emprego feitpra municipal.

Quanto cheguei ao curso de licenciatura em Edudaisioa ja acumulava trés anos de
experiéncia com criancas na escola. O trabalhoaooriancas me motivou a continuar investindo
em estudos e pesquisas ligadas ao campo do enfantli

Na Educacdo Fisica o interesse maior estava n&grdbs esportes. Na escola,
principalmente na fase inicial de escolarizacaertencas, pairavam, como ainda pairam, duvidas
sobre o trabalho da Educacéo Fisica. Essas dumidasa foram motivos para fugir do campo de
intervencao escolar e infantil. Observava que loalfeo com criangas era o menos procurado pelos
colegas professores de Educacéo Fisica. Algungsiestegas, e aqui me refiro mais aos homens
do que as mulheres, apresentavam desculpas ouldhfites para lidar com elas, pois o0 mote das
interacOes era a afetividade, e nesse ponto, oerf®mreferiam trabalhar com alunos e alunas
maiores. Esse fato era mais evidente em escolas exdtiam a 12 e a 22 fases do ensino
fundamental.

Na década de 1980, a Educacdo Fisica passava p@gragesso de mudancas de
paradigmas, sobretudo refletindo criticamente salreraticas baseadas na perspectiva biologica.
Nesse processo, novas abordagens comegavam aesifarecando uma aproximagao com outros
campos do conhecimento, como a educacao, a saeipbgsicologia e a filosofia. Assim, via a
possibilidade de refletir sobre nossas atividadparér de estudiosos da educagéo, a exemplo de
Paulo Freire, Dermeval Saviani, José Carlos Libard#io posso negar, nesse processo, as
pesquisas voltadas ao desenvolvimento cognitivaemads criancas, destacando os trabalhos de
Jean Piaget (1985), Jean Le Boulch (1985, 1988y Batista Freire (1989), entre outros, com as

quais procurei aproximacdes maiores para amplaew trabalho.
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Depois de dez anos ensinando a criancas, debsgicdaepublica municipal para trabalhar
na universidade, no curso de Pedagogia. Saia ahcéonde professor de criancas para colaborar
na preparacao de novos professores e professoeas pagistério das seéries iniciais.

Nesse novo espaco académico precisava dar umaiboigdo maior ao curso de
Pedagogia. A formacdo em Educacdo Fisica me pdisttada. Por isso busquei, de imediato,
ampliar os conhecimentos no curso de especializag@@®ducacéo, oportunidade em que pude
refletir sobre a prética pedagogica do professdidlecacao Fisica a partir de um arcabouco tedrico
da educacéao, confrontando as praticas tradiciatzaesducacao fisica com as praticas renovadas da
educacao.

Logo em seguida sigo para o0 mestrado em educagéstad®d o mestrado na minha
historia de vida porque foi durante a sua reali@aagéais precisamente no periodo de 1992 a 1996,
gue passei a ter contato com o0s estudos de géasses contatos resultaram na elaboracdo da
dissertacdo cujo foco foram as relacbes de géneso aulas de Educacdo Fisica (José L.
FERREIRA, 1996)

Os estudos de género foram, a partir dai, incodosrad minha pratica pedagogica.
Inicialmente me permitiram repensar a minha hiat@e vida para entender como vinha me
constituindo como homem e professor. Serviram papgnsar o tempo de professor na escola
publica, quando era o uUnico homem professor, safras oportunidades em que tive um
companheiro da Educacéo Fisica trabalhando comigo.

As escolas eram tomadas por mulheres em quaseasdiascdes. Elas eram as diretoras, as
supervisoras, as merendeiras, as assistentesssasapsicologas, as auxiliares de servico e as
professoras. O Unico cargo ndao assumido por edas de vigilancia (porteiros, vigias, sdo sempre
do sexo masculino), mesmo assim, no interior dal@sa vigilancia estava sob a responsabilidade

da direcdo. Homens na sala de aula ndo existiamsid®rando-se apenas o0s professores de

* Por sugestdo dos membros da banca de qualificasaitacdes foram utilizadas com nome e sobren®rata-se de
uma maneira de reconhecer a importancia da viddnié de sexo/género na producdo de conhecimentuos, questao
politica.
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Educacao Fisica que, mesmo pertencendo a escolasté&am regendo salas de aula. O tempo de
aula do professor de Educacao Fisica em cada sgmesumia a duas horas por semana.

Os espacos, 0s jogos, as brincadeiras, as atigdestmlares estavam perpassadas por
relacbes de género. Os problemas relativos asdifas de sexo e género, mesmo que aparecessem
diante de nos docentes, ndo eram consideradoemaies pedagogicas, nos planejamentos e no
préprio cotidiano da escola. Sem a prerrogativasiedos e debates sobre género nédo percebiamos
gue estavamos reproduzindo esteredtipos e pretomcgirodutores e reprodutores das
desigualdades sociais. Havia preocupacdo com aaguea sexualidade e os comportamentos que
denotassem relacdo com essa questdo eram encaosrdhagdicéloga da escola que, em variados
casos, repassava o problema para a familia. Naderds casos eram reprimidos pelos discursos e
pelas praticas que escamoteavam um problema nmidesconhecimento das familias e das
educadoras sobre sexualidade e género. Era méisodr@rar-se do problema chamando a familia
do que enfrenta-lo como uma questéo politico-peglagtna escola. Sempre tivemos dificuldades
para lidar com as identidades sexuais e de géreswiamhtes da norma. Achavamos que tudo
poderia ser explicado ou “resolvido” pela psicotogi

Em meio a estas questdes, achava estranho a talt@rdem na escola como professor
regente de turma. Por que ndo apareciam homengpsirar as disciplinas do curriculo comum?
Eles também estavam ausentes nos cursos de forntagdevidente que existia algo mais do que
apenas a constatacdo da falta de homens no migisténtil. Existia uma interdicdo carregada de
sentidos implicitos contra um professor passarwmmottodo com as criancas para ensinar a ler, a
escrever, a cuidar das mesmas do mesmo jeito quelhsres fazem.

Os textos que lia referiam-se a mulher na educagémpreendendo a categoria género
como relacional, me perguntava pela auséncia doghg ndo como sujeitos reais e a0 mesmo

tempo ocultos (Daniel WELZER-LANG, 2004), mas cosweitos de pesquisa, com voz, cara,
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opinido. Antes de tudo, além de ter vivido uma e®peia de dez anos com criancas, estava na
preparacao de novas professoras. Achava imporlitedr sobre os homens e as masculinidades.

Na universidade comecei a trabalhar com a Pragdangino e nas muitas oportunidades em
gue tive acompanhei alunas de Pedagogia no estagioular em escolas publicas, nunca consegui
encontrar um professor na sala de aula. Os honrefespores pareciam cada vez mais dificeis de
achar.

Mas havia, sim, homens ensinando a criancas. S@w~oontra-los efetivamente a partir de
1997, quando comecei a trabalhar com Extensao téi&ea. Essa nova etapa na vida académica
me colocou em contato com professores e profesgaesensinam em escolas rurais.

Nesse contexto, destaco a experiéncia em Coxixoie pequena cidade no interior da
Paraiba. Durante o periodo de 1997 a 2001 coordemerojeto de extensao e iniciacado a docéncia
junto ao professorado desta cidade. Foi uma exmeaiénarcante pelo aprendizado com esses
homens e essas mulheres docentes, principalmetgecapacidade de alfabetizar criancas em
turmas multisseriadas, um fendbmeno até entdo descimlo para mim. O objetivo do projeto era
melhorar a pratica pedagogica focando a ampliagd® abnhecimentos dos professores e
professoras quanto ao desenvolvimento das disagplaspecificas, mas acima de tudo buscando
construir uma proposta pedagdgica baseada em gidacfiue contemplassem as suas proprias
histérias de vida, a realidade onde viviam e tizdoadm.

Nesse processo nos encontramos varias vezes. NMasesleedricos, na preparacdo das
atividades escolares, nas visitas as escolas eeratémomentos de informalidade percebia
dificuldades de professores e professoras comaelagnodos de desenvolver certos temas em sala
de aula. Temas como esporte e danca estavam dd@tamelacionados a construgdo social da
masculinidade e da feminilidade. Os homens falagandificuldade em alfabetizar e relacionar-se
com as criangas. Assumiam que nao conseguiamdesempenho das mulheres, da mesma forma

as mulheres diziam da dificuldade de desenvolveasereconhecidos como do campo masculino.
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A convivéncia com esses professores me permitioeper nuances de suas vidas que 0s
faziam professores ali, naquela cidade, trabalhasaio turmas multisseriadas, enfrentando as
adversidades inerentes a regido do Cariri. Chammavaa atencdo o compromisso que tinham com
o trabalho, o esforco para ampliar os conhecimeatogiesejo de continuarem sendo professores.
Perguntava-me sobre o contexto cultural em quawiviSera que o modo de vida que levavam e a
falta de oportunidades e de opc¢Oes para se gaadific para outros trabalhos faziam do magistério
uma profissdo aceitavel para os homens? Qual atamoia que a profissao tinha para eles?

Mas néo foi apenas na extensdo que conheci hormersnginam no magistério infantil. Em
1998, a UFPB criava e implementava um programaudéfigacdo, em cursos de licenciatura, para
professores e professoras em exercicio que airmént@am habilitacdo pedagogica. Em Campina
Grande, na UFCG no préprio curso de Pedagogia, foram criadas asrmo turno da noite
destinadas exclusivamente a estes professore$essomas.

Assim vimos aparecer em nossas salas homens deentéde municipios paraibanos
(Taperoa, Cuité, Serra Branca, Alcantil...) coniog&anos de experiéncia no magistério infantil. Os
professores estavam ali na situacdo de alunos rspgaéiva de continuarem sendo professores e
ampliarem os seus conhecimentos. Foi a oportunigael® curso teve de conhecer as experiéncias
de homens no exercicio do magistério. Nao se @ati®uma formacao inicial, mas continuada,
posto que o critério para concorrer a uma vaga e@@mprovacao de que estavam em sala de aula
no minimo por dois anos. Eram alunos-professoréadde de saberes diversos construidos no
cotidiano de suas praticas educativas.

Com esses professores também estive em contatgapos anos, principalmente porque a
disciplina que me cabia ministrar era constantejaase todos os semestres. Assim pude conhecer
as historias de vida de varios deles. O comum aejt@as essas histérias era o dado de que o

magistério terminava sendo uma saida profissioredamdmica. Enquanto para as mulheres era

® A Universidade Federal de Campina Grande foi eriagm 2002, a partir do desmembramento da Uniatsid
Federal da Paraiba. Isso explica porque, em algonsentos me refiro a UFPB e ndo a UFCG.
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mais evidente a relacdo com o ensino, pois se &spais delas o trabalho com criancas, para 0s
homens outras circunstancias terminavam por cdtec&o caminho da docéncia. Eram homens
nascidos e criados em familias pobres que tinhaolredo a profissdo por motivos diversos. Para
alguns, ser professor era algo impensado comospéafia ser construida, mas que, de repente,
estava na sala de aula, ensinando criancas. Paios,oa vontade de ser professor era alimentada
por outros fatores, como a influéncia da familian@palmente maes, irmas, tias que ja eram
professoras, ou um desejo alimentado desde a iafanc

Conhecendo um pouco das histérias docentes desattpsses professores levantava uma
série de questionamentos. Se durante o tempo emfujuerofessor na escola publica nao
encontrava homens em sala de aula, agora preciefleir sobre a presenca deles no espaco
escolar, principalmente em Coxixola e em outrosinoipios paraibanos.

Convivendo com esses professores na universidadecelade de Coxixola percebia que
existia uma compreensao igualando o trabalho calezagam com o trabalho desenvolvido pelas
mulheres professoras. Na experiéncia de Coxixata,particular, presenciava isso de perto, no
contato com as pessoas da cidade, com as professom o0 alunado e com as merendeiras. Mas
era uma analise de quem estava por fora, ou seflaitura superficial, pois ndo buscava enxergar
de perto, por dentro da escola ou por dentro ddérldas de vida dos professores. Precisava ouvir,
perguntar, tirar davidas a respeito do modo conmstroiram e continuavam sendo professores.

Levava em consideracao versos de um poeta portage@ése incitava a ver as coisas por
fora e por dentro, dizendo que ver as coisas parddacil, mas por dentro mesmo € que elas sao o

gque sédo. Era o poeta que me dizia que:

Ver as coisas por fora
E facil e vao!

Por dentro das coisas
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E que as coisas sao!

(Carlos Queirod)

O que as pessoas me falavam dos professores rmsaviadima leitura por fora, uma leitura
socializada pelas relagbes sociais e culturais doigipio. Uma leitura de quem vé ou sabe que
determinado homem ¢é professor. Nao me contentawa adeitura por fora porque ela nao
representava o que efetivamente significava o lfnaldos homens no magistério.

Queria compreender melhor a problematica do ensifantil a partir da presenca do
homem na funcédo docente. Para tanto queria respaigiens questionamentos a partir de uma
dada realidade. Coxixola era uma possibilidade ri@@ntender o fendbmeno ndo apenas por fora,
mas por dentro seguindo a idéia do poeta. Por assesposta a algumas questbes se fazia
necessaria:

Quem sao estes professores?

O que pensam sobre a profissdo que exercem?

Como construiram a sua carreira docente?

O que pensam as professoras do seu trabalho?

O que dizem os alunos e alunas do seu trabalhalaas aula?

Que dificuldades enfrentam no cotidiano escolarasaslas rurais?

Sera que o contexto social onde vivem e traballEminfluéncia no seu trabalho
pedagogico?

Como a docéncia faz parte de suas histérias d@ vida

Como eles se situam num campo feminizado?

A partir de suas experiéncias poderiamos repensaagistério infantil como um

campo de trabalho gendrd@to

® Citado por CASTELLANI FILHO, Lino.Educacdo Fisica no Brasil:a histéria que ndo se cont@ampinas, SP:
Papirus, 1988.
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Se encontrava esses homens na escola, ndo osrawaomd literatura educacional que
trata a docéncia nos anos iniciais da escolaridddefato feminizada, embora, no masculino
geneérico, sempre referindo-se ao professor, onaitipdialquer especificidade de sexo e género.
Embora houvesse quem anunciasse a falta de trabsdiwe os professores do sexo masculino no
magistério infantil, havia sim um silenciamento reobstas experiéncias. Na literatura educacional
Marilia P. de Carvalho (1998, p. 6) foi uma dasm@iras estudiosas que me estimulou a fazer a
pesquisa, porque segundo ela “as pesquisas solbrentens e masculinidade sao relativamente
recentes no interior dos estudos de género”. 3 gEsquisas eram recentes ha uma década atras,
ainda ha muito a fazer, dado o pequeno nimerositpI[Bas sobre esse assunto.

Observa-se uma lacuna na producao académica sterassunto. No Brasil, até meados da década
de 1990, estudos sobre os homens no magistério rarato reduzidos. Eles comecam a aparecer
com maior intensidade no final da década, certaenafiienciados pelos estudos de género que, de
certa forma ao tratar da docéncia como um campiudgado das mulheres, também provocavam o
interesse pelos sujeitos homens e suas praticsab@lho de Eliana Saparolli (1997) é pioneiro no
tratamento deste assunto, seguido por outros estadmo os de Marilia P. de Carvalho (1998);
Denice Catani, Belmira Bueno e Cynthia Sousa (20009rcelo Miranda (2003); Frederico
Cardoso (2004); Déborah Sayado (2005), que discatgmesenca de homens em creches e em
escolas de séries iniciais trazendo importantésxi@ds sobre o magistério infantil e a questéo das
masculinidades, sobretudo porque vao apontandosdamas para a compreensdo da docéncia na
fase inicial da escolarizagéo das criancas e aditdgle docente. Desses trabalhos, alguns aspectos

merecem destaque:

" O termo gendrado é um neologismo empregado pamifisar a marca do género, de algo estruturado géhero,
construido pelo género.



24

a) O magistério nas séries iniciais € um campo assoc@ género feminino, em funcdo da
relacdo adulto-crianca caracterizada pelo cuidadaniil, cujas atividades realizadas por
homens sédo estigmatizadas (Marcelo MIRANDA, 2003).

b) Os professores néo identificam o magistério coma profissédo feminina, dada a sua presenca
no processo de escolarizacao das criancas (Fred@ABDOSO, 2004).

c) O modo como viveram a infancia tem influéncia nan@ como se relacionam com as criancas.
Nos casos em que a infancia foi vivida de modo rigie e com mais autonomia para
brincarem, os professores se tornam mais recepba@so trabalho com as criancas (Deborah
SAYAO, 2005).

d) Poucos professores projetaram a carreira docentdareia, 0 que de certo modo se ajusta ao
ideal esperado para meninos e meninas (Frederi®DOS0O, 2004).

e) Ser professor € exercer uma funcdo de poder eodeémtespaco da escola os homens procuram
exercer esse poder participando de estudos, desdi@es buscando galgar posi¢cdes maiores

para sobressairem-se no campo de trabalho (DeB&véAO, 2005).

Para conhecer um pouco mais de estudos realizatlos @ tema, procurei no Banco de
Teses e Dissertacfes da CAPES e em anais de agens cientificos, a exemplo do EPENN
(Belém, 2005; Maceid, 2007), ANPEd (Caxambu, 20@0@7) e o | Seminario Nacional Género e
Préticas Culturais (Jodo Pessoa, 2007),

No Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES encarreseguintes trabalhos:
Educacdo e género: homens no magistério primariorerasina - 1960 a 2000 (Janio J. V. de
ABREU, 2003), Reflexos no espelho: género masculmanagistério (Auta S. B. de OLIVEIRA,
2002), Bendito é o fruto entre as mulheres: umdestpbre professores que atuam nas séries
iniciais do ensino fundamental da Regidao Norte deallGerais (Maria N. M. RAMALHO, 2002);

Magistério Masculino: (Re)despertar tardio da do@(Marcelo MIRANDA, 2003), Trajetorias de
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homens negros no magistério: experiéncias narr@@lasidia R. de PAULA, 2004) e Processos
identitarios na constituicdo profissional de pretess do género masculino das séries iniciais do
ensino fundamental que atuam em escolas publicastioma municipal de Vitoria — ES (Johelder
X. TAVARES, 2006).

Nos eventos cientificos acima referidos tambémnfioapresentados trabalhos sobre o
tema. Nos EPENNs de 2005 e 2007 encontrei quasioalttos: Homens nos caminhos do
magistério de criancas em Teresina (Pl) no sécXXanio J. V. de ABREU, 2005), Homens e
profissdo: o exercicio do magistério na Paraibaé&lo FERREIRA, 2005), Representacdo dos
valores masculinos e femininos no contexto escelasuas implicacbes na pratica docente
(Raimundo A. M. TORRES, 2005) e O homem no ambit® estudos de género (Tatiana do S. P.
CHARONE, 2007). Nas ultimas sete reunides anuaidNIREd (2000-2007) apenas um trabalho
foi apresentado: Homens fora de lugar? A identidddeprofessor homens na docéncia com
criancas (Frederico CARDOSO, 2007). No | SeminBigaional Género e Praticas Culturais, mais
dois trabalhos apareceram: Masculinidades no wovéminino: um estudo na escola normal
Municipal de Boqueirdo, PB, (Maria do D. L. GOME3)07) e Um homem que se tornou
professor: sonho, projeto, vida (Suzana M. de ANES, 2007).

Os trabalhos citados tratam da participacdo dosehemo magistério infantil. Todavia,
esses ndo séo os unicos trabalhos focando os hamensnasculinidades. Uma leitura atenta na
programacao de alguns eventos cientificos, por pkerencontraremos trabalhos refletindo sobre
0os homens e as masculinidades. Destaque deve igerafeventos onde se constituiram GTs
especificos sobre o tema, a exemplo do Fazendor&Géremalizado em Floriandpolis - SC e o
Seminario Nacional de Género e Préticas Culturasjzado em Jodo Pessoa em 2007. Nesses
espacos, a aproximagéao de trabalhos e pesquisadmtebui para a construcao de novas reflexdes

e 0 interesse por novas tematicas.
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1.1 - A tese e os objetivos de estudo

Os discursos que tratam do magistério infantil &mfatizado o carater feminizado da
profissdo. Isso € verdadeiro tomando por referéacgquantidade de professoras em relacdo ao
numero de professores, 0 que, segundo Marilia Ratealho (1999), resultou também em novas
representacdes do ensino, de escola, de criandamidlidade e masculinidade. As mulheres, ao
assumirem a escola em quase todas as funcdesmimngon um jeito feminino de ver o mundo
(Denice CATANI et al, 2000), um jeito construidontdbase em crencas, valores e praticas
cotidianas.

O reforgo a essa concepcéo parecia de algum mattaoa percepcéo de que a escola era
também masculina. Junto a alguns autores (GuatadRO, 2000, Marilia P. de CARVALHO,
1999), entendia a escola como um espaco gendradapesas olhando para a funcdo docente, mas
para as relacdes que perpassavam a escola. Olaap peofessor ou professora apenas era pouco,
considerando que as identidades pessoais e instifie se constroem a partir das relacdes que se
estabelecem entre as pessoas e as instituicoessddtm, hoje coordenada por mulheres, muitas

coisas ainda estao sob o poder dos homens.

Ainda que as agentes do ensino possam ser mulleessse ocupam de um universo
marcadamente masculino — ndo apenas porque agrdésr disciplinas escolares se
constituiram pela 6tica dos homens, mas porquéegdse a producdo e a transmissédo dos

conhecimentos (...) sdo masculinos (Guacira LOUROY, p. 89).

O afastamento dos homens da sala de aula ndo aupdi seu total afastamento da
escola ou da educacdo. O poder exercido historit@npeor eles ndo seria deixado de lado ou
transpassado para as mulheres totalmente. Os hawoetisuaram fazendo parte da educacdo sem

perder o poder que exercem no mundo social. Texto® o de Maria Eulina de Carvalho (1992) e
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Michael Apple (1995), por exemplo, mostram que aideeque os homens foram saindo da sala de
aula passaram a assumir 0s postos mais eleva@dasrdaistracdo do ensino.

O discurso e a comprovacdo da auséncia dos hommeneceam nas estatisticas
educacionais, mas também estavam diante de measlinas lembrancas de estudante. Poucas séo
as criancas do ensino fundamental que tém a cldmestudar com um professor. Muito menos
tém as criancas da educacdao infantil. Se o numedwochens na 12 fase do ensino fundamental é
pequeno, na Educacéo Infantil € ainda menor, istque quanto menor a idade da crianca mais o
trabalho com a mesma esta voltado para relacOesrmaat e cuidados. De acordo com Eliana
Saparolli (1997), na Educacéo Infantil, de 0 a 68ras mulheres sempre estiveram no comando
do trabalho nas escolas e creches. Todavia, sariesaem consideracdo a realidade de muitas
escolas rurais, multisseriadas ou néo, onde arngasd homem na tarefa docente € mais comum
do que nos grandes centros urbanos, ha muito rhaisce dessas criancas comecarem O Seu
processo de escolarizacdo com um professor.

Ainda que minoritarios nas escolas, onde estas dégimens? Como trabalham num
campo historicamente feminizado? Como apareceniteratura educacional e de género? Estes
homens estdo espalhados pelos mais diversos cedtes pais. As estatisticas ndo disponibilizam
muitas informagdes com base na sexualizacdo déisgiies. Nao basta constatar a quantidade de
homens, mas também saber onde podemos encontra-los.

Na perspectiva de poder localizar onde estes @ofes ensinam, procurei fazer uma
pequena sondagem em alguns municipios paraibarmgstde contatos pessoais, telefonemas,
emails ou através de pessoas conhecidas que messasnmunicipios. O interesse desse pequeno
levantamento surgiu a partir dos meus contatosalgoms professores de cidades interioranas que
sempre me falavam de um outro companheiro de pé&mfjsou na sua propria cidade ou em outra.

Sempre que encontrava alguém que me falava de goepe municipio procurava saber se essa

8 Com a ampliacdo do ensino fundamental para nows, ate acordo com a Lei 11.114 de 16/05/2005, aa&fdio
Infantil ficou com a faixa etéria de 0 a 5 anos.
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pessoa conhecia algum homem que lecionasse nanarifiae do ensino fundamental ou mesmo na
educacao infantil. Em algumas oportunidades visitdades como Cuité, Barra de Santa Rosa,
Barra de Santana, Fagundes sempre a procura detemcmformacdes a respeito dos homens
professores.

Consegui reunir dados de alguns municipios paragamapeando o percentual de
homens no magistério infantil em relacdo ao costitg de profissionais da educacdo em cada
municipio. Os dados estdo no quadro abaixo. Esgganzados em relacdo as zonas urbana e rural.
Como se pode observar, a quantidade homens progessa relacdo com o numero de mulheres
professoras € menor, mas nao deixam de ser indesade que na educacdo de criancas também

existem docentes do sexo masculino.

Quadro demonstrativo do nimero de professores nea€éo Infantil e nas séries iniciais do ensina&mental em

alguns municipios paraibanos

PROFESSORADO % de homens em relagdo

Municipios Z. Urbana Zona Rural | Total @o total do professorado
H M H M

Boa Vista - 16 5 24 45 111
C. Grande 14 2037 03 191 2240 0,7
Congo 03 15 03 43 64 9,3
Coxixola 0 00 5 10 15 33,3
Esperanca 02 129 - 92 223 0,8
Fagundes 00 135 02 19 154 1,2
S. J. Cariri 00 14 00 25 39 00

° Observei nesta cidade que alguns homens que easinaa primeira etapa do ensino fundamental foralmcados
para trabalhar com o segundo segmento, a pedides ae mesmo como resultado da compreensao desguentens
devem ensinar a um alunado maior. Nestes casderan computados nesses dados.
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Soledade 48 17 00 38 103 46,6

Sumé 16 35 02 25 78 23

Taperoa 13 103 3 58 177 8,4
H = Homem M = Mulher

Além desses municipios, localizei outros onde exisprofessor na escola primaria. Os
dados nao foram alojados no quadro acima porqueo@gEtam nameros precisos. Os municipios
foram: Alhandra, Mari, Cacimba de Dentro, Cuitédm@eLavrada, lbiara, Frei Martinho, Cubati,
Alagoa Grande, Nova Floresta, Pirpirituba, Baialteicdo, Desterro, Baraunas, Boqueirdo, Santa
Cecilia, Alagoa Grande, Montadas, Lagoa Seca.

E importante observar que quanto maior a cidadeyjome percentual de homens
ensinando, fazendo deles, nestes espacos mengss/isj inversamente, mais visiveis em cidades
muito pequenas. No ambito das pesquisas, 0s hoguerigcionam criangcas em pequenas cidades e
na zona rural sdo ainda pouco conhecidos porqueesguisas tém priorizado mais 0s centros
urbanos, ou 0s mais desenvolvidos.

Para verificar o percentual de homens na educagildira, tomei por referéncia os
censos demograficos de 1970, 1980 (Cristina BRUSICHdI Tina AMADO, 1988) e o de 2003
(INEP/MEC, 2003), e construi um grafico indicande qos niveis da Educacao Infantil e de 12 a
42 séries, a escala da participacdo dos homenssto ge docente é ascendente, principalmente na
primeira etapa do Ensino Fundamental que passal2% em 1970 para 16,5% em 2003 (ver
gréafico abaixo). Nos demais niveis de ensino o st@go tem se caracterizado pela diminui¢cdo do

numero de professores em relagcdo ao numero despooées.
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Gréfico 1 — Demonstrativo da presenga de homensex@o o magistério nos varios niveis de ensino
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Mesmo que estes dados apontem para um aumentonten®iano magistério infantil,
continuam sujeitos invisiveis, principalmente naganges centros urbanos, onde o numero de
professoras é muito maior do que o de homens paiEs.

Todavia, considerando as particularidades do npinicie Coxixola, onde o percentual de
homens ultrapassa os 30% do total do professotomens ndo passam despercebidos pela
populacdo. S&o conhecidos como “os professoregér@jue os homens séo invisiveis na educacao
das criancas nédo cabe bem em certas realidadds. rHima Coxixola, a perspectiva da escola
gendrada tem a ver também com o nimero de homemsgistério.

Conhecer suas histérias, suas identidades pessgadofessional, compreender as
motivacBes para o exercicio da docéncia, a repEousle seu trabalho para a comunidade
académica e a comunidade escolar é o interessepiEsgjuisa ndo apenas para dar visibilidade aos
trabalhos realizados pelos homens no inicio daagdiacescolar, mas também reforcar os estudos
de género e educacéo rural.

Na realidade de Coxixola, o fato de existir apemas escola unidocente, uniclasse e
multisseriada numa dada comunidade, regida poramem, faz com que os pais ndo tenham outra

opcao a ndo ser matricular o menino ou a meninsanescola. Nesse contexto, ndo ha a presenca
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da professora na formacéao escolar inicial das gamrNas escolas multisseriadas as possibilidades
de uma crianca estudar com o mesmo professor dasgava por varios anos sao grandes, pois
alguns(mas) deles(as) se fixam em dada escola pibo tempo. Isso pode levar uma crianca a
estudar desde a Educacéao Infantil ao 5° ano comprofessor.

Esse carater de participacdo dos homens na viddaestas criancas do municipio de
Coxixola indicava um fato importante na quebrad#aa de que o ensino infantil se constitui num
trabalho de mulher e para mulher. O que significagaeles homens ali, atuando num espaco
considerado do outro sexo? Sera que os significgdesproduziam estavam de acordo com a
ordem de género vigente, que aponta para praticasdoohicas, uma vez que nesse campo de
trabalho as caracteristicas estdo associadas aenesjltais como cuidado, protecdo e maternagem
em detrimento de caracteristicas associadas aognsosomo administracdo, chefia, controle,
comando e supervisao?

Nessa escola, marcada pela presenca femininanesnisce as masculinidades passaram a
ser objetos de estudos recentemente, sobretuddiadzavirada do século, quando passamos a
conhecer novos trabalhos sinalizando para um poa#s abertura para novas pesquisas sobre 0s
homens e as masculinidades.

Nesse processo acompanho esse movimento pré6 h@maasculinidades desde o inicio
da década de 1990. Os discursos sobre os homensnasaulinidades apontavam uma crise da
identidade masculina (Elisabeth BADINTER, 1993; r@tes NOLASCO, 1993; Luiz CUSCHNIR,
1994; Mirian GOLDEMBERG , 2000), a qual desembaaum novo homem. Que homem seria
esse? Que profissdo ele poderia exercer? Que didsripm estar unindo esses discursos com a
identidade dos professores no magistério infaM#its ainda, como essas discussdes se refletiriam
no trabalho dos professores de Coxixola? Ser ura homem é também ser um novo professor?

Acredito na idéia de que todo conhecimento é aatuecimento (Boaventura SANTOS,

2006). Dai busquei contemplar os estudos que hgindo a partir da minha prépria trajetéria de
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homem e de professor, na perspectiva de que edsenfoimportantes para 0 meu aprender e
ensinar, ser e viver. Os estudos de género trooxanaerspectiva da analise da identidade pessoal e
profissional. Fui me dando conta de que género& nefieréncia a qual ninguém escapa, pois como
diz Maria Eulina de Carvalho (2000, p. 16), “o géniaz parte da identidade pessoal, como o sexo,
a cor da pele, a classe social, e as demais ciémaigs sociais e culturais”. Somos sujeitos
gendrados, pensamos e agimos guiados por refeseogiarais de género.

Como praticas socialmente construidas, as exp@agdos professores de Coxixola estdo
marcadas pelas relacdes de género, produzinddicagins que influéncia na concepcdo sobre o
magistério e o ensino infantil.

A presenca dos homens na educacdo das criancasoenol@ representa algo muito
comum entre as pessoas. Esse reconhecimento garedia indicar um novo olhar para o
magistério e o ensino infantil. Se existiam difgan elas s6 iriam aparecer a medida que se
buscasse uma reflexdo critica, um olhar por detd experiéncias, analisando-se os arranjos e
rearranjos da atividade docente realizada peldsgsores.

Nesse sentido caminho na dire¢do de afirmar cos® tpie na situagao investigada, a
experiéncia dos homens no magistério infantil agpqgodéira um processo de descontinuidade-
continuidade da ordem de género no ensino infantil.

O que seria a descontinuidade da ordem de géneps@s&nca dos homens no magistério
infantil em Coxixola identifica 0 magistério e os@ro infantil como espacgos de atuacédo de homens
em situacao de igualdade com as mulheres. Nessdosser professor € uma atividade socialmente
reconhecida, influenciando na modificacdo da ig#edominante de que ensinar é coisa para
mulher.

Por outro lado, os professores reproduzem comperters e atitudes associados a um
modelo de masculinidade tradicional e heterossexuahtendo inalterados os significados do

ensino infantil, reforcando as diferencas de gérmerpe a pratica do professor e a préatica da
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professora. Para eles, os atributos que sdo adee@a mulheres como carinhosas, meigas, afetivas
e atitudes como chegar perto, abracar, beijarsdégor eles incorporados.

Por dentro, as experiéncias docentes sao congraigartir de injuncdes e condicbes
tedricas, metodologicas, infra-estruturais, psigiciés e morais, que inibem ou escamoteiam
possiveis acOes apropriadas ao exercicio da decgmto a criancas, a exemplo da habilidade de
ornamentar uma sala, cantar e dancar com as csiaRasa 0s professores, atividades como essas
podem ameacar a nocdo de homem que possuem. @ erasnescolas rurais de Coxixola se
constitui numa pratica bastante complexa. A estautlas escolas, os materiais disponiveis, 0s
espacos fisicos e, sobretudo, a concepcéo de eabada ao aspecto da multisseriacdo, fazem com
guem as criancas menores tenham menos oportuniigadesenvolver atividades apropriadas ao
seu desenvolvimento cognitiva exemplo de jogos de fantasia, de faz de contgo#éca
guantidade de criancas em cada série também agnpélta que se homogeneize as atividades
ludicas, priorizando-se aquelas em que ndo segss@to a participacao ativa do professor. Essas
sédo algumas das razdes pelas quais alguns pra&egzeferem trabalhar com as criangas maiores,
com as quais possam interagir sem ter que se arvobrporalmente. O corpo parece constituir
uma barreira, uma vez que seria necessario broocaras criangas para poder interagir melhor com
as mesmas. Brincar respeitando os niveis de agsagain motora, cognitiva, afetiva e social.

A pesquisa empirica objetivou analisar as expeaénde professores homens no
magistério infantil em escolas rurais no sentideaa®preender a sua contribuicdo para 0 processo
de significacao/ressignificacdo da docéncia nonenisifantil.

No desdobramento deste objetivo, busquei compredadebém as trajetorias que 0s
homens seguem na direcdo da funcdo docente, as@uaseensdes da pratica que desenvolvem e
as representacdes que deles fazem as colegasspragsalunado, auxiliares de servigos, gestores

da educacéo e pessoas das comunidades ruraigalpalbam.
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1.2 — A organizacéao da tese.

A tese esta organizada em cinco partes principiEisprimeira parte procurei justificar e
indicar os motivos pelos quais busquei pesquidaresos homens no magistério infantil na escola
rural. Parto da minha histéria de vida, na quat@egéncia profissional se destaca, uma vez que o
trabalho com criancas € base da carreira acadé@ieatrelacamento do magistério infantil com as
guestdes de género/masculinidade e a educacadaucainstruido a partir de encontros na minha
pratica profissional. Foi a partir do didlogo comsgoas, com a literatura de género e com a
experiéncia em sala de aula, que o objeto de stpiise configurando.

Na segunda parte, revelo a opcao pela Historia ida dos professores e pelos
depoimentos em forma de entrevistas dos demaigosua pesquisa. Também apresento dados
sobre a cidade de Coxixola, cenario onde os prafessatuam, como maneira de identificar a
relacdo entre o trabalho do professor e as caistatas da educacado rural ali presentes. Nesse
mesmo capitulo discuto as categorias género e tiradade, priorizando reflexdes sobre a crise da
ordem de género e a emergéncia dos estudos sobpelim@lade. A tentativa era a de encontrar
fios entre as discussdes sobre masculinidade xpasi@cias dos professores com criangas.

Na terceira parte discuto a presenca dos homemsagistério infantil, fazendo um resgate
historico e apontando significados presentes noalkine dos professores em Coxixola. O texto
refere-se a producéo de significados a partir décgecado do homem e da mulher no magistério,
considerando-se o0 tempo em que 0S mestres eramnbsres absolutos na tarefa de educar as
criangas e 0 tempo em que o0 magistério passoutaramm as mulheres na fungéo docente.

A quarta parte é dedicada as histérias de vidapdofessores, momento em que 0S
professores falam de si, de suas trajetérias pdac@ncia e do trabalho que desenvolvem com as

criancas da cidade de Coxixola. Os professoremfdia suas vivéncias na infancia, o percurso que
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fizeram para se tornar e como se tornaram professorpresentam informacdes a partir de suas
experiéncias com as criangas.

A gquinta parte € uma apresentacao da visdo quernais sujeitos da pesquisa tém do
trabalho desenvolvido pelos professores. Trataeseaino os outros, com quem trabalha, vé o
trabalho que desenvolvem nas escolas e na edudac@wmxixola. As professoras, os alunos e
alunas, as merendeiras e a equipe da Secretafidutacao sdo pessoas com quem 0s professores
interagem com mais freqUéncia, considerando queaaso que estdo em atividade, trés vivem em
transito nas estradas que cortam os municipios @silgem e trabalham e vao diretamente para as
escolas.

Nas consideracdes finais procuro refletir sobrenosos como os professores interferem
na significacdo do magistério e do ensino infa@ibmo um momento de reflexdo para além da
pesquisa realizada, procuro apontar lacunas etestembre o tema da pesquisa na perspectiva de

gue esta tese nao seja efetivamente encerrada meadizacao.
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2 - ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

Antes de qualquer coisa é importante registraconigecimento de que esta pesquisa além
de uma base teorica, tem raizes na realidade, coigere Maria Cecilia Minayo (1995, p. 17),
“...nada pode ser intelectualmente um problemaésetiner sido, em primeiro lugar, um problema
da vida prética”. Originou-se dos contatos com oméns e mulheres da escola rural, das
discussfes na universidade e fora dela sobre as0esl de género e as masculinidades. O olhar
atento as realidades me fez considerar os profsssior sexo masculino sujeitos do meu interesse.
Sujeitos que desenvolvem uma pratica de naturelzmiopal, posto que estdo num campo
feminizado. Para conhecé-los e responder as queedddeesquisa (ver p. 23), utilizei como recursos
metodoldgicos a histéria de vida e a entrevista ganhecimento da insercdo dos homens no
magistério infantil, destacando as categorias dergée masculinidade.

A perspectiva das narrativas de vida focando #@daiile docente foi favorecida, em muito,
pela minha experiéncia de professor formador n&nagpno curso de Pedagogia, mas também em
experiéncias extensionistas. Levando-se em corgidlero trabalho desenvolvido em Coxixola,
como ja salientado, convivi com alguns professol@gesquisa por um periodo de cinco anos.
Mesmo apds o encerramento do projeto com todo feggorado daquele municipio, acompanhei o
trabalho deles nas escolas, buscando ver quarssommentos aproveitados por toda a experiéncia.
Telefonemas, visitas esporadicas, acompanhameladnpernet eram estratégias sempre utilizadas
por mim para ndo perder todo o contato com eles.

As vidas das mulheres e dos homens se construiambase nos diferentes modos como
cada um vai planejando a vida no lugar onde nascena&sceram e pretendem ficar. A perspectiva

da migracao para regioes do sul e sudeste nd@esfaesentes em suas aspiracoes de vida.
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2.1 — Abordagem das Historias de vida.

A opcao metodologica assumida nesta pesquisadboedagem biografica ou da Historia
de Vida, de modo a propiciar aos homens falarensidda profissdo, de seus gostos, de suas
dificuldades na tarefa de ensinar e da valorizagc@&odao a profissdo de professor.

Ha mais ou menos dez anos venho acompanhandoidsstle vida de professores e
professoras em diferentes espacos/tempos, nas rmlasirso de Pedagogia, nos trabalhos de
extensdo, nas conversas informais com professoraditeratura educacional. Nessas narrativas me
chamavam a atencio os fios que uniam a vida aspéofie vice-versa. As vezes ndo sabia se 0
pessoal interferia mais na profissédo ou se a g@dislefinia contornos da vida dos docentes.

Tinha um olhar especial para os professores e ggofas da zona rural, porque a vida
parecia muito circunscrita ao local onde moravatrabalhavam, pois a docéncia era a principal
atividade da maioria deles. Para alguns(umas) @sles profisséo tinha chegado muito cedo, logo
depois da 82 série. No cenario em que moravam dastédg € uma opcdo frente a falta de
oportunidades de emprego. Em cidades muito pequenaspulacédo geralmente sobrevive da
agricultura, da venda de animais, do pequeno camérdo servigco publico.

Para Pierre Dominicé (1992 apud Antonio NOVOA, 199524), “a vida € o lugar da
educacéo e a histéria de vida o terreno no quebsstréi a formagcado”. Nesse sentido, a formacgéo
comeca mesmo antes da formacgdo académica em um deirmagistério, de ensino médio ou
superior, ja que a vida é o palco onde as apregelizaacontecem. Portanto, a formagdo que
considero aqui é a que se caracteriza pelo perfamgmendizado. Como seres inconclusos e
inacabados que somos, vamos acumulando experi@miatantemente. Somos 0 que somos pelo
processo de rela¢cdes multiplas estabelecidas cgrasa®as que nos rodeiam na familia, na escola,
no trabalho, nas horas de écio, no grupo de laggidentemente, nos estudos que realizamos. Cada

um vai se apropriando do sentido de sua historesqag e profissional, num “processo que



38

necessita de tempo. Um tempo para refazer idem$glgthra acomodar inovacdes, para assimilar
mudancas” (Anténio NOVOA, 1995, p. 16).
As narrativas de vida permitem que conhecamosustess narrados, permitindo ao

mesmo tempo em que estes conhecam um pouco maisvesmos. Cada biografia construida é
uma forma de autoconhecer-se e deixar-se conheteioptro. Nesse sentido, qualquer biografia
tem seu lado autobiografico, ou seja, mesmo quejeits narrado nao fale de si, s6 é possivel
construir sua biografia com dados de si. Nesseideend escolha da abordagem biografica é
também uma decisdo pela abordagem autobiografiegré@essores falam de si, assim como eu,
como pesquisador, falo de mim, articulando biogsafiom autobiografia.

Acompanhando o raciocinio do poeta, a intencdoené@i@o olhar por fora, mas adentrar
nas subjetividades dos professores, ouvi-los, des#alar de si, deixar que suas vozes soassem na
pesquisa. A partir dessa intencédo tomei por proceatio metodologico depoimentos de histéria de
vida, um inventario de fatos ocorridos na vida @elac um e ndo necessariamente narrados
cronologicamente.

O interesse pelas histérias de vida de professbnexente na pesquisa educacional.
Surge como uma reagdo a pouca participacdo dogssmbs como sujeitos dotados de vida
prépria, singular, influenciada por questdes se@atulturais. Como diz Ivor Goodson (1995), ndo
se ouvia a voz do professor.

Para Antonio Anténio Novoa (1995), nessas Ultimaatrp décadas os professores
passaram por processos identificatérios diferetdes.anos de 1960 foram ignorados como se néo
existissem nas pesquisas. Nos anos 1970, foranonsesplizados pelo fracasso na educacéao,
esmagados por discursos que os faziam sujeitose gdescartaveis pelo pouco que estavam
produzindo. Nos anos de 1980, num processo dencicidide de pressao sobre as fungdes sociais,
os professores ficaram na mira de sistemas deatemravaliacdo. Nesses tempos 0 que pensavam

sobre a profissdo que exerciam parecia nao terrtampmoa.
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Esse processo de separacao entre eu pessoalpaiissional em parte foi resultado do
paradigma processo-produto, de acordo com o quglergurso evolutivo da investigacédo
pedagogica baseou-se em trés fases: a primeiratexdrada pela busca do bom professor; a
segunda, pela tentativa de encontrar o melhor roétied ensino e a terceira pela importancia
concedida a analise do ensino na sala de aulaApé&baio Novoa (idem), esse processo respalda-
se na tentativa do controle do trabalho docentgare dos 6rgaos oficiais de ensino.

A pratica educativa, sob esta perspectiva, ndo poadereduzida a principios técnicos,
porque 0s sujeitos e atores que constituem o aobdescolar sdo importantes. Suas praticas nao se
resumem a apenas o que fazem, mas também ao®sapi@ldao as suas praticas cotidianas.

A racionalidade técnica depreciou e desqualificopraticas e os saberes experienciais
dos professores introduzindo terminologias do muddogestdo, tais como eficiéncia, eficacia,
objetivos, produtividade, estratégia. O controleiaoe técnico sobre a figura do professor e a
profissdo provocou uma crise de identidade proffedi Do pos-guerra aos dias atuais as
competéncias técnicas e profissionais e os salsaeslocéncia foram escamoteados e até
ameacados por ideologias que descaracterizavanergier docente. O uso racional de meios
técnicos impediu que a pratica docente fosse wigtartir da pessoa, do pessoal, negligenciando as
dimensdes subjetivas do professor e da docéncia.

Era possivel olhar para o(a) professor(a) e varsaqa? Para Ada Abraham (1984 apud
Antonio NOVOA, 1995) sim, quando publicou o live professor é uma pesseaé a partir desta
obra que o processo de formacgao de professorescaomenudar, incorporando as perspectivas

pessoal e profissional. Antonio Novoa (1995) die gupartir dai

a literatura pedagdgica foi invadida por obrastades sobre a vida dos professores, as
carreiras e 0s percursos profissionais, as bi@agaé autobiografias docentes ou o

desenvolvimento pessoal dos professores; trataesainda producdo heterogénea, de
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gualidade desigual, mas que teve um mérito indigglurecolocar os professores no centro

dos debates educativos e das problematicas daigagio (p. 15).

Como nos tornamos professores? Que motivos, dessjosctativas foram responsaveis
pela escolha da profissdo? Como compreender aperagodgica na relacdo direta com nossas
caracteristicas pessoais?

As historias de vida constituem um campo de ingagfio epistemologica e
metodologica pautado na construgcdo de identidadssopl e profissional. “A identidade n&o é
adquirida, nao é propriedade, ndo é produto. Atidade € um lugar de lutas e de conflitos, é um
espaco de construcdo de maneiras de ser e deasgteofissdo” (Antonio NOVOA, 1995, p. 16). A
identidade profissional corresponde a “uma condtiigpie tem a marca das experiéncias feitas, das
opcOes tomadas, das préaticas desenvolvidas, déisuwidades e descontinuidades, quer ao nivel
das representacdes que ao nivel do trabalho coh¢l@¢m, p. 116). Sua construgdo acontece com
base em saberes cientificos e pedagdgicos cont@meias éticas e deontolégicas. Tem “a marca
das experiéncias realizadas, das opc¢bes tomadaqraéticas desenvolvidas, das continuidades e
descontinuidades, quer ao nivel das representgg@eso nivel do trabalho concreto” (idem).

Antonio Névoa (idem) salienta que o processo idind dos professores esta baseado
na adesdo, na acdo e na autoconsciéncia. Os refesglerem a principios e a valores que sdo
incorporados ao seu fazer pedagdgico. Agem de @aamh técnicas, métodos e estratégias que
marcam a sua identidade profissional e tém conseiéte que a reflexdo que fazem sobre sua
prépria pratica colabora no processo de revigoréanda mesma. O que os professores fazem e
como fazem é resultado de gostos, vontades, erp&® rotinas e comportamentos que vao se
consolidando ao longo do tempo. Vao construinddhahitusprofessoral que ndo s6 modifica a si,
como modifica a profissdo. Guacira Louro (1997)afala “fabricacdo” dos sujeitos pelas
instituicBes e praticas sociais e da constituigssas pelos sujeitos. H& uma interconexdo entre o

modo como se fabricam os sujeitos e 0 modo conmsttlicdes sédo fabricadas, pois os sujeitos se
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reproduzem e reproduzem as instituicbes. Na ca@&irdas identidades pessoal e profissional
entram em cena aspectos de outras identidadesoguenstituem como sujeitos, como o0 género, a
raca, a etnia, a idade, a classe social, a locajdantre outras circunstancias da vida social e
cultural.

O modo como cada um organiza as aulas, utiliza @esrpedagdgicos, se dirige aos
alunos constitui uma segunda pele profissionaljeite vai construindo formas muito particulares
de trabalhar, por exemplo, em classes multissesjada partir da disposicdo das
criancas/adolescentes no espaco da sala, na farneachminhar os conteudos curriculares. Sao
saberes construidos a partir da experiéncia cotdia

Laborit (1992 apud NOVOA, 1995, p. 17), perguntarésque a educacédo do educador
nao se deve fazer mais pelo conhecimento de siiprdp que pelo conhecimento da disciplina que
ensina?”. E importante trabalhar com as historéasgida na formac&o do docente como contexto de
desenvolvimento das praticas docentes. E necessasaatencdo aos sujeitos que desenvolvem as
propostas teorico-metodoldgicas, na perspectivaindaparabilidade do eu pessoal do eu
profissional.

A interpretacdo da prépria vida pode suscitar ®sq® até para o0 proprio sujeito
biografado. Professores que nunca foram ouvidoanésm-se com a possibilidade de serem
escutados, de contarem a sua proépria historia, histéria que sai devagarzinho, como se fosse
conquistando a confianga do outro.

Segundo Lednia Teixeira (2003, p. 3),

as pesquisas primordialmente no campo das ciéno@ais que usam a histdria de vida
como método, objetivam propiciar um campo integired dos fendmenos que rompa com
a nocdao de um determinismo da Histéria em relagidistérias considerando que a
valorizagdo dos sujeitos — atores sociais - ofetenecampo de investigagdo no qual a

relagéo entre o individual e o social seja de recigdade, e de interconstrugéo.
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De acordo com Lucilia Delgado (2006, p. 21), adniatde vida

constitui-se por depoimentos aprofundados e, nonewte, mais prolongados, orientados
por roteiros abertos, semi-estruturados ou estdts, que objetivam reconstituir, através
do diadlogo do entrevistador com o entrevistadoajgtria de vida de determinado sujeito

(...) desde a sua mais tenra infancia até os déseptes.

Professores e professoras andnimas a luz do redordm@o oficial da historia séo
protagonistas de historias diversas que constrogéo esustentacdo as culturas locais, contribuindo
diretamente, a partir da sua proépria histéria, niosos da histéria dos outros. Nesse entendimento
ratifico o pensamento de que “as historias de pssaadnimas passam a merecer realce e a ser
consideradas como fontes para o entendimento daridis(Lebnia TEIXEIRA, 2003, p. 3). Sdo
historias que ndo se enquadram no rol dos grandestemimentos e de personalidades
“importantes”. Os professores desta pesquisa sawigem humilde, tém vinculos diretos com a
cultura do homem/mulher do campo. Muitos iguaides éazem o trabalho de ensinar longe do
conhecimento dos proprios escritores da histéri@dlacacdo. E através deles(as) que criancas,
adolescentes e adultos galgam posicbes sociais oraglh em razdo do processo de
alfabetizacdo/educacédo vivido em comunidades ru&usis histérias integram uma abordagem
gualitativa dando voz aos professores, tendo coaloopprincipal seu cotidiano. Oferece ao
pesquisador elementos para a compreensdao de swasergacfes sobre homens no magistério
infantil.

No trabalho com as narrativas de vida, passad@miesuturo se entrecruzam de tal
forma que o sujeito pode ressignificar suas expeiad vendo-se como agente de sua vida e da
coletividade. Essa perspectiva também pode refismnas historias locais como construtoras das

historias globais. Os sujeitos nascidos e deseitadvnas regides mais distantes dos grandes
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centros urbanos, nas periferias das cidades ird@as também sdo co-responsaveis pela construcéo

da historia do Brasil contemporaneo.

2.2 — O lugar — Coxixola e a escola rural

O objeto de andlise, nesta pesquisa, sdo as exgaséarradas pelos cinco professores
gue lecionam nas escolas rurais de Coxixola. Cadosttém a cidade de Coxixola em comum,
como o local de trabalho, tomei-a como cenario uezaque representa um lugar que tem chamado
a atencao pelas mudancas sociais ocorridas congémnerocesso de emancipacao e o seu modo de
desenvolver a educacao escolar.

A opcéo pelo municipio de Coxixola deveu-se ao fa¢oja ter conhecimento da
educacdo ali desenvolvida, sobretudo pela expésiédo projeto de formacdo continuada
desenvolvida por um periodo de cinco anos.

Para entender o cendrio em que esses professabatherm € importante conhecer as
caracteristicas do municipio de Coxixola, ex-distda cidade de Serra Branca, emancipado em
abril de 1994, através da Lei N° 5.911. Esta laadlb na micro-regido do Cariri Paraibano, a 246,8
km da capital e a 118 km de Campina Grande. Aoregor ficam os municipios do Congo (24
km), Caraubas (22 km), S&o Jodo do Cariri (24 k®¢ma Branca (21 km). Sua populacéo estd em
torno de 2000 pessdadlistribuidas, em sua maior parte, na zona ruradre® do municipio é de

113,6 knf, estando assim entre os menores da Paraiba {ekr fo

19 Dados colhidos no site da Federacdo dos MunicRémaibanos — FAMURyww.famup.com.hracesso realizado em
26 de fevereiro de 2008.
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Vista aérea do municipio de Coxixola

Coxixola™ tem uma densidade demografica em torno de 15amaéit por ki) 0 que a
torna uma cidade rural segundo critério da Orggéizade Cooperacdo e de Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). Em todo caso, 0 que se vé nagftitna € o que se conhece como zona urbana
onde se concentram a sede do poder executivaasg@mercio, local da feira, posto médico, areas
de lazer, etc. A zona rural corresponde aos aresdor

Segundo o ex-prefeito, com a mudanca de distrita paunicipio as condi¢cdes de vida da
populacdo melhoraram consideravelmente, “houve graade mudanca em Coxixola (...), em
funcdo das pessoas que viviam dependentes de wiadecmaior passarem a ter o seu proprio
destino tracado num territério menor”.

A independéncia financeira e politica permitiu @serecursos fossem melhor aplicados,
fazendo com que a saulde, a educacao e a infraueatnomecassem a se desenvolver melhorando

as condicdes de vida da populacao, tanto urbanaauaral. Aos poucos a energia foi chegando

0O termo Coxixola vem de Casinhola ou aposentoarapertado; cochicho, cochiché, cochichola: (Aor8uarque
de Holanda). Corre a histéria em Coxixola que dsgas ao fazerem uma pequena moradia diziam oue/arst
fazendo um pequeno cochicholo. O nome passouessgto com a letra “X”.
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em todas as casas do municipio e a agua deixanderdmrregada no lombo dos animais ou na
cabeca das pessoas, correndo diretamente nagasrdei63% das casas na zona urbana e na zona
rural, conforme me relatou o ex-prefeito e atualfelle gabinete da prefeitifa

Em Coxixola pode-se dizer que aconteceu um fenéreemzlhante ao que se chamou de
Ruralismo Pedagdgico no inicio do século passadoyimento que tinha a preocupacao de
conscientizar, através da educacao, da necessidda@mem/mulher fixar-se no campo para evitar
a explosdo demografica nas grandes cidades. Enx@axpode-se dizer que houve um “Ruralismo
Administrativo”, pautado na idéia de que para asilias ndo sairem da zona rural precisavam de

agua, energia e educacao. Segundo o ex-prefeito:

levamos a energia, levamos a agua, levamos a coagami, que é o telefone e facilitamos
0 acesso do filho dele pra escola e pra saludey qotndo nao da para estudar no lugar que
ele ta, no setor que ele ta, a gente rapidamente desa crianca para estudar na zona
urbana, bota o carro, melhora a merenda escoldinoraeo intercambio entre o aluno e o

professor, pais e professor.

Com a energia, com a agua, a escola na comunidaddéstema de telefonia, pelo menos
publico, os moradores das comunidades rurais n&yaraim, ao contrdrio, a populacdo do
municipio vem aumentando ano a ano.

A populacao vive de diferentes atividades econésnigestacando-se o servico publico, da
venda de animais, principalmente caprinos e ovidosgomércio na zona urbana, do trabalho na
roca ajudados pelos programas sociais do govedaodke

No campo da cultura, as duas principais manifestagéo a festa do padroeiro Sao José e

a vaquejada. E uma cidade pacata com poucas &itesde lazer.

12 Entrevista realizada no dia 10 de setembro de 208 propria casa do ex-prefeito, localizada no §ampo do
Velho na zona rural de Coxixola.
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No campo da educacdo, a RME conta com oito esdoldas localizadas na zona rural.
Escolas da rede estadual de ensino séo trés, dsapidis localizadas na zona urbana, destacando-
se 0 colégio recém-construido para o ensino mégdi@scolas contam com computador, televisor e
video cassete, material didatico e de consumo. ffegsores recebem treinamento sobre
informatica na sede do municipio.

As criancas da zona rural estudam até a 42 sériesenias municipais ou estaduais,
localizadas na propria comunidade ou em comunidaieha. A partir da 52 série vao estudar na
zona urbana, com a ajuda da prefeitura que disgi@ailbransporte para as mesmas. As criancas
gue moram na zona urbana séo atendidas pelassdaalade estadual de ensino.

A Secretaria de Educacdo ainda ndo implementou pnmposta pedagogica para as
escolas municipais. A tentativa feita por nés daearsidade durante os primeiros anos de Coxixola,
esbarrou em interesses e conflitos politico-paibdaNao houve retorno. Em funcéo da questéo da
multisseriacédo, o professorado experimentou, porcurto periodo, a proposta da Escola Ativa,
uma proposta de capacitacdo de professores dot&finisia Educacdo/FUNDESCOLA/UNESCO,
destinada as escolas de poucos recursos, pringptdnescolas multisseriadas situadas em areas
rurais e nas periferias de centros urbanos. Hegurslo a Coordenadora Pedagdgica, ndo existe
uma proposta pedagodgica definida. Os professopesfessoras estdo sempre buscando algo novo
para a pratica pedagodgica.

O planejamento das atividades € sempre feito emideuampliada com todos os
professores e professoras, realizada na sede feéi#ymae municipal na udltima segunda-feira do més.
A segunda-feira é um dia estratégico porque coincidm o dia da feira, fato que facilita o
transporte dos professores/as da zona rural pasaaurbana. Nestas reunides sao elaboradas as
atividades a serem realizadas pelos professoresdas discutidas questdes pertinentes ao trabalho
nas escolas. Quando necessario, as reunides paaerarcem outro dia fora do calendario oficial

de reunides.



47

Nas escolas, o trabalho € acompanhado pelo supersolar, pela coordenadora
pedagogica e pelo préprio secretario de educaigamdo com o primeiro a responsabilidade maior
pelo acompanhamento e pelo encaminhamento de dmiagbes do professorado. Salvo os/as
docentes que residem na parte urbana da cidadentas professores e professoras transitam entre
as escolas e as suas residéncias, passando mudo pela Secretaria de Educacéo para tratar de
assuntos pertinentes ao seu trabalho.

Coxixola se destaca, segundo os proprios professomrofessoras, como uma cidade
gue paga um dos melhores salarios na regido do @ara o professorado, o que a torna cobicada
para o trabalho com a educacdo. A média salar@bpdafessores municipais gira em torno de 2,5
salarios minimos, por 20 horas/semana. Considerarmoxo nivel do custo de vida e a ajuda em
combustivel que a prefeitura oferece ao professpradsalario € um elemento de estimulo a
profissao de professor.

Os professores pesquisados sao todos de origeimertrabalham em escolas rurais.
Para melhor compreender o contexto em que esténdas € importante tecer alguns comentarios
a respeito da escola rural, em particular do mpitiaie Coxixola.

O meio rural® tem sido um espaco de poucos investimentos delisasgu como dizem
Miguel Arroyo, Roseli Caldart e Ménica Molina (2Q04. 8), ha um silenciamento por parte dos
orgaos governamentais, dos nucleos de financianee&timulo a pesquisa, dos centros de poés-
graduacéo e dos estudiosos das questdes socidus@cmnais em relacdo & educacdo do cadnpo
Para este(as) pesquisador(as) “somente 2% dasigesgizem respeito a questdes do campo, néo

chegando a 1% as que tratam especificamente dagituescolar no meio rural”.

3 0 meio rural é um espago heterogéneo. E econoraitantiverso segundo a relagéo que os sujeitobetstam

com a propriedade e 0 acesso a terra, na maneina se relacionam com o trabalho, o progresso tégia, o
mercado e com os aparelhos do Estado. Consta g@sgrociais diversificados, desde grupos que des@mm
atividades nédo-agricolas e grupos cuja atividateif@iria esta baseada na agricultura, até grupeslados ou que tém
atividades completamente diferentes.

14 N&o podemos esquecer a contribuicdo dos movimentiais na defesa de uma escola de melhor qualitmdampo.
Destacam-se 0 MST, o PRONERA, CNBB, UNESCO, UNICES$,universidades federais, juntos Por Uma Escola
Basica do campo. EdgarKOLLING, Ir. NERY, Mdnica C. MOLINA, 1999; Miguel RROYO, Roseli

CALDART, Moénica C. MOLINA, 2004).
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Esse pouco interesse pelo setor rural € historicaz parte de uma tradicdo
urbanocéntrica. Esquecida a educacdo rural, eslpge@s seus agentes: professores, alunos,
auxiliares de servicos, pessoas quase inexisteategesquisas sociais e educacionais.

As criticas sobre uma escola que alfabetiza pogage, mantém docentes com baixa
formacédo pedagogica e que ainda se utiliza de sgdnaticas pedagogicas, foram e continuam
sendo feitas. Segundo relatdrio sobre a qualidadeddcacdo no campo, elaborado pelo Ministério
da Educacdo (MEC, 2007), as escolas situadas ems &neais perdem em todos o0s quesitos de
gualidade para as instituicoes de ensino localzada cidades. Os principais problemas apontados
sdo: precariedade das instalacdes fisicas, proés¢as) com baixa qualificacdo profissional e
baixos salarios, dificuldade de acesso ou faltairdesistema de transporte adequado, déficit de
escola para alunos do ensino médio.

Assim, o precario funcionamento das escolas devalém da mencionada auséncia de
politicas para a escola do campo, a fatores comaepadicdes da area em que a escola se situa
(baixa concentracdo de renda, distancia do cembrano, desemprego, falta de politica agricola,
etc); suporte governamental dado & escola atragématerial didatico, mobilidrio, merenda,
manutencdo das instalagdes fisicas, condicdesblallio para o professorado; condi¢cdes de infra-
estrutura das escolas e qualidade do ensino naidéstipoder de presséo e de mobilizacdo da
comunidade onde a escola esta inserida junto gd®@®governamentais; deslocamento do alunado
da zona rural para a zona urbana.

Em Coxixola, alguns desses fatores ndo séo rectasraelos professores, a exemplo do
material didatico recebido, do salario e dos edqu@#os, ja que hoje as escolas contam com
televisdo, video cassete e um computador, todgdemm funcionamento.

Boa parte das escolas rurais esta localizada eas digtantes e de dificil acesso. Chegar a
elas s6 a pé, de bicicleta ou montado em um anlEx@étem escolas muito proximas das casas do

alunado e do professorado, mas muitos alunos easluprofessores e professoras andam
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quildmetros até chegarem ao seu destino. No cagwalessorado € comum encontrarmos quem
reside em cidades vizinhas, percorrendo, diariaeigizenas de quildmetros da sua residéncia ao
local de trabalho. Em Coxixola esse trajeto geratmeé feito de moto.

Com relacdo as condicdes das escolas nota-se guoigetura simples, escolas pequenas,
mal iluminadas, sem ventilacdo adequada, poucapamsarecreacao das crian¢cas. Sao escolas com
poucas salas de aula, encravadas em agrestegssedifiris, caatingas, sem brilho e sem vida. No
seu interior constam coisas basicas: carteiragjread quadro negro, giz, filtro, livros didaticosn
globo, mapas, corddes onde sdo pendurados oshinaldid alunado.

Uma das criticas a esta escola é o seu carateéetnco, isto é, privilegia conhecimentos
relativos a cultura ocidental hegeménica (branca, cthsse meédia, masculina, cristd) e a
racionalidade capitalista tecnologica. Desconsiderpopulacdo local, o contexto em que esta
situada e as relagbes sociais e produtivas da ddaden O curriculo deriva de propostas
urbanocéntricas, dispostas em pacotes pensadoanejgulos nas instituicbes de coordenacéo
pedagogica. A realidade local fica quase semprecunds ndo € tratada como objeto de
conhecimento.

Além dessas questdes a formacdo do professoradopdito importante no processo de
construcdo de uma educacdo de qualidade para arm@iaPara ministrar aula o professor ou
professora ndo precisava, rigorosamente, ter famaedagogica. Muitas(os) comecaram a vida
docente com apenas o ensino fundamental concluido.

Com o advento da LDB (Lei 9394/96), o quadro comacaiudar, tendo em vista a
obrigacao de todos(as) os(as) professores(as) emi@r terem curso superior ao final da década
da educacéo (1997-2007). O paragrafo 4 do art. @s-disposi¢cfes transitorias da Lei dispunha:
“Até o final da Década da Educacdo somente serautidds professores habilitados em nivel

superior ou formados por treinamento em servigo”.



50

Essa exigéncia legal da habilitacdo em nivel sapgrara o exercicio da docéncia
respalda-se no reconhecimento de que havia umssmtedo leigo sustentado por uma politica
clientelista e de compadrio. Para compensar estdrgudisseminam-se propostas emergenciais e
programas de formac&o superior em moldes semiyriesg, aligeirados, numa corrida acelerada
para a qualificacdo do professorado leigo. Apesaingportancia dessas propostas na zona rural,
convive-se com a falta de “uma politica de formagée leve em conta o contexto complexo e real
no qual o ensino rural evolui e onde este profrediconstroi sua identidade e pratica pedagogica”
(Maria do Socorro SILVA, 2000, p. 21).

Para Claudia Davis e Bernadete Gatti (1993, p.@6ue caracteriza uma escola rural sado
“instalacbes precarias, professora leiga, clasdésseriada, caracteristicas que se somam a outras
e se diferenciam em funcéo de realidades partesil&xiste uma enorme diversidade de escolas,
de praticas educativas, de formas particularesodéntia de professores e professoras. Nao sao
praticas abstratas, sdo realidades construidas oetextos diferentes. Diferencas linguisticas,
culturais e situacionais imprimem um jeito de sdeee fazer professor e professora.

Em Coxixola, a constituicdo das turmas multissas&diepende da demanda de criancas
e adolescentes em cada comunidade. Existe apemassamia em algumas comunidades, o que faz
com que os pais ndo tenham outra opcao a nao secutaa o(a) filho(a) nessa escola. O tamanho
das turmas € variavel. Ha casos em que a turm@bargeis criancas e outras em que quantidade
total ndo chegava a vinte criancas. Em alguns cadasite de idade € extrapolado. Em 2007, por
exemplo, o menor aluno tinha 4 anos e o maior I%.aBm turmas como esta o professorado
convive numa mesma sala com rapazes e mocgas narid?es criancas em fase inicial de
alfabetizacdo. Misturam-se interesses variadosridagas e adolescentes, formando um conjunto

de elementos que nem sempre o professorado egtargmle para lidar, alguns relacionados a

15 Segundo o Censo Escolar de 2002, 63% das esoods oferecem turmas multisseriadas,
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sexualidade, fator de dificuldade apontado porredgarofessores e outros dizem respeito ao proprio
conhecimento para cuidarem de criangcas menores.

Na zona rural era muito comum no passado uma e$eotionar com uma turma de
alunos(as) na casa da professora. Claudia DavesreaBete Gatti (idem, p. 77) dizem que era mais
facil reconhecer uma escola rural pela negacdonfedida em que ela era a antitese do que se
imaginava a respeito de uma escola” (p. 77). Cdaijy superou essa fase, mantendo escolas em
prédios proprios construidos pela prefeitura. Sfmlas sem diretoria, algumas delas funcionam
apenas em um turno, vivendo mais tempo fechadagudoabertas. Em algumas nem mesmo
vigilancia € necessario; sdo as pessoas da prépmanidade que se encarregam de zelar pelo
patrimdénio. Por enquanto néo se tem noticias deedagdo ou furtos nas escolas, inclusive porque
todos se conhecem e, qualquer ato de infracadratané logo reconhecido.

Em escolas assim, o professor ou professora naadera trocar experiéncias no proprio
local de trabalho. Quaisquer problemas ou quegiégagogicas acabam sendo resolvidas de modo
solitério. “Sozinhas, as professoras das escolagsrisoladas estavam impedidas de terem um
contexto natural de tomada de consciéncia socloéssional” (Claudia DAVIS e Bernadete
GATTI, 1993, p. 79).

Predominam escolas unidocentes em Coxixola, esnegteofessor ou professora néao tem
muito com quem socializar suas preocupacdes e csngn relagcdo ao desenvolvimento do
alunado. Tém a companhia do supervisor que passasgalas uma vez por semana para conversar
com o0s colegas sobre o andamento das aulas. Alésasi®portunidades existem 0s encontros
mensais e, dependendo das circunstancias, podeeeoancontros quinzenais.

A préatica de encontros mensais foi implementada $etretaria de Educagédo de Coxixola
como uma necessidade premente no processo de desmewnto da educacao. Entre as razbes que
justificam esses encontros estdo a necessidadéadejgmento pedagdgico e a possibilidade de

aglutinar professores que nao se encontram no dia, @m razao das distancias entre as escolas.
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Permitem a discussdo dos processos de avaliacd@mpoego de novas metodologias e o
planejamento de atividades de acordo com as sérassibilitando uma unidade no trabalho
desenvolvido.

Em func&o da multisseriacdo, o professor usa nativalades mimeografadas, recorrendo
muito pouco a exposicao oral. A pratica tem demadst que a acdo mais corriqueira € o
atendimento por grupo de alunos de acordo comie. €&eralmente juntam-se alunos(as) de uma
mesma série ou de séries. O professor entdo expdeteudo para alunos de determinada série e
estes passam a trabalhar conjuntamente ou indiménse, na maioria dos casos com a
possibilidade da troca de conhecimentos entre shj€tivo nestes casos € o de facilitar a troca de
informacdes entre si, considerando que as ativilsde de nivel de complexidade aproximado.

O fator idade ndo é um elemento diferenciador epsfas) alunos(as). E comum
alunos(as) maiores ajudarem colegas de menor idadien como alunos de uma série ajudarem os
colegas de uma série menor ou maior. Poréem obsergae o sexo constitui fator de separacao.

Quanto a formacédo académica, a maioria do profedsata Rede Municipal de Ensino de
Coxixola concluiu o curso de Pedagogia. O procedsointeriorizacdo implementado por
universidades tem permitido que os professoresofegsoras concluam um curso superior sem
terem de vigjar centenas de quilometros todos @s pira as universidades. As universidades se
aproximaram das pequenas cidades mantendo cursdmasde semana, com prejuizo para o
tratamento da complexidade da pratica pedagégicemQiem participado tem feito criticas ao

carater tedrico dos cursos, nao atendendo as madss da escola multisseriada.

2.3 — Os sujeitos da pesquisa e a realizacao dasrevistas

No principio entrevistei apenas os professores gather suas historias de vida.

Posteriormente inclui professoras, alunos e alumasendeiras e pessoas ligadas a Secretaria da



53

Educacao, todas envolvidas com o trabalho dos gsofes. Com estas pessoas realizei entrevista
semi-estruturada, cujo objetivo era identificaroaaepcdo que as mesmas tinham do trabalho dos
professores.

Classifiquei os sujeitos em dois grupos: 0s siggitincipais e os sujeitos coadjuvantes.
Os sujeitos principais foram os cinco professodentificados pelo nome das cinco estrelas do
Cruzeiro do Sul: Alfa, Beta, Gama, Delta e Epsilon.

Estrelas sdo carregadas de luz, os professoregnansido sempre inspiradores, para uns
mais, para outros menos. Em suas historias dep@dzebi que uma de suas maiores alegrias € ver
o(a) aluno(a) aprendendo, € ouvir que foram impbetana vida de quem por eles passou. Criancgas,
jovens e adultos se relacionam com eles, que s@ooéessores da escola da comunidade. Rubem

Alves (1985, p. 13) diz que

os educadores sdo como as velhas arvores. Posso@rface, um nome, uma “estéria” a
ser contada. Habitam um mundo em que o que valeetagdo que os liga aos alunos,
sendo que cada aluno € uma “entidagl@"generis portador de um nome, também de uma

“estoria”, sofrendo tristezas e alimentado espe®ng

A educacdo continua sendo uma esperanca para tdumaemor pais e adultos que,
alfabetizados ou néo, acreditam na melhoria de dadas) filhos(as), sobrinhos (as), netos(as),
afillhados(as) e das criancas em geral. Os prafessta pesquisa foram criancas que acreditaram
na educacdo como um meio de transformar a projtéa v

No quadro abaixo sintetizei alguns dados para mediohecimento dos professores da

pesquisa.



54

Nome Alfa Beta Gama Delta Epsilon
Nascimento 1967 1960 1977 1976 1976
Idade 41 48 31 32 32
Naturalidade Serra | Coxixola| Coxixola Sumé Congo

Branca
Estado Civil Casado| Solteirp Casadag Casado Solteiro
Ingresso na escolg 7 anos 1971 6 anos 6 anos 0s6 an
Ano e idade em que 1985 1979 1992 1990 1993
concluiu o EF
Conclusédo do E. M| 1986- | Né&o fez Né&o fez 1993 1996
1989
Periodo do cursou| 1990- | Logos Il | 1993-1995| 1990-19943 Logos |l
magistério 1992 1980- 1994-1996
1981
Periodo do curso 1999- 2004- | 2004-2006 | 1993-1997 2000-2003
superior 2002 2006
Ano e idade em que 1997 — | 1980 - | 1997 -20 | 1998 -22 | 1993 -17
comecou a lecionaf 30 anos| 20 anos anos anos anos
Ano em que faz o 1997 1980 1997 1997 2003
concurso publico
Local de trabalho PMC | PMC PMC PMS PMC
REE REE REE PMC PMSB
PMSB

QUADRO 1 - Identificacao dos sujeitos principaidagos coletados nas historias de vida

Os sujeitos coadjuvantes foram trés professoras PR1le P3), nove alunos e alunas
(Al...A9), trés merendeiras (M1, M2 e M3) e gestgrablicos lotados da prefeitura municipal (a
coordenadora pedagodgica, o secretario de educagdxgrefeito), todos com vinculo direto aos
professores. O critério de escolha dos sujeitodjavantes foi 0 conhecimento que tinham/tém dos
professores. Dentre estes, merece destaque o fexqor&le foi o primeiro prefeito do municipio,

ficou no cargo por duas gestdes e foi 0 respongglalorganizacéo da cidade, desenvolvendo uma
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administracdo que valorizou o professor. Realizmcuarso publico para as mais diversas fungoes,
entre as quais a de professor. Incentivou a péadfisecente pagando um salario sempre acima do

minimo e é uma das pessoas que mais conhece @ahist@idade.

Nome ldade Formacgéo Cargo/funcéao
Gestor 1 29 anoy Letras e pedagogia Professordémamora
Pedagogica
Gestor 2 58 anog  Sociologia Secretéario de Educacéo
Professor Beta 48 anos Pedagogia Supervisor Eidueh

Fonte: Dados coletados nas entrevistas em 200adrQ — Identificacdo da equipe técnica

Nome Idade Formacéao Cargo/funcao
Professora 1 44 anos Magistério Nivel Médip Peufess na escola rura
Professora 2 46 anos Pedagogia - UEPB Profesaaacola rural
Professora 3 55 anos Magistério Nivel Médip Peufess na escola rura

Quadro 3 — Identificacdo das professoras

Nome Idade | Local de trabalho Cargo/funcéo
Merendeira 1 34 anos| Serrote Apertado Auxiliasel®ico
Merendeira 2 42 anos| Quixaba 1 Auxiliar de servico
Merendeira 3 34 anos| Quixaba ll Auxiliar de sepvig

Quadro 4 — Identificacdo das merendeiras/auxikeseatvico

Quadro 5 — Identificacdo dos(as) alunos(as)

Nome ldade Série
Aluno 1 10 anos | 42 série
Aluno 2 10 anos | 32 série
Aluno 3 11 anos | 42 série
Aluno 4 10 anos | 32 série
Aluno 5 12 anos | 42 série
Aluno 6 10 anos | 32 série
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Aluno 7 8 anos 22 série
Aluno 8 9 anos 42 série
Aluno 9 9 anos 32 série

Para o recolhimento das historias de vida dos gsofes, montei um roteiro de
perguntas de modo que cada professor pudesselifatamente da sua vida, desde o local de
nascimento, passando pela escolarizacdo até ¢hiwath@cente na atualidade (ver anexo 1).

Foi obtida autorizacéo do Secretario de Educacaouwlucipio e permissdo de cada um
dos professores para que pudesse transitar entiscalsis e fazer o levantamento de suas historias
de vidas. Com as demais pessoas que participargesdaisa, o procedimento foi 0 mesmo.

As historias foram colhidas em narrativas oraigsvgdas em aparelho eletronico e
transportadas para texto escrito. O texto escegis 0 seguinte roteiro: a) onde nasceu, estudou,
sua vida familiar antes e presente, b) sua tragetadé se tornar professor, c) outras atividades qu
realiza, d) descricdo da escola onde trabalha ediira de trabalho, €) como se assume como
professor, gosto pela profissdo, f) como se vé nipmefissdo feminina”, e) suas perspectivas
profissionais — aspiragdes, lutas.

Dos cinco professores, trés néo residem no muaici@iCoxixola. O primeiro contato
com o professorado de Coxixola aconteceu no didelovembro de 2005. Neste dia estavam
guase todos os professores e professoras reurodagditorio da prefeitura. No momento em que
cheguei fui levado pelo Secretario de Educacdoebdg/as. Fui recebido carinhosamente por
todos(as). Na oportunidade apresentei 0 projetdi@tsi a permissdo para desenvolver a pesquisa.
Dei explicacOes dos objetivos da pesquisa e dagd@amo pretendia desenvolvé-la. Nesse dia, dos
cinco professores homens, apenas um estava pre&gat® professor Beta que, na Secretaria
Municipal de Educacdo, ocupa o cargo de supervisor.através dele que cheguei aos demais
professores. Sabia que, dentre os cinco professdoes eram desconhecidos para mim, pois

passaram a fazer parte do quadro do magistério @8, Z2poca em que jA ndo estava mais
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trabalhando na educacdo de Coxixola. Com estegjplanm primeiro contato, de modo que
passassemos a nos conhecermos melhor. Pedi aggmmof®eta que comunicasse aos demais a
minha intencéo de pesquisa e que 0s procurariaaodaeonde trabalham.

Escolhi as escolas para colher as historias de podgue era um local certo para
encontrar os professores. Os que ndo moram em @axwivem em transito pelas estradas.
Trabalhavam no turno da manha e apds as aulamaeton as suas cidades utilizando sempre o
mesmo percurso.

Os professores Alfa e Beta concederam as entreviség proprias escolas onde
trabalhavam. Nos dias em que os entrevistei, t&ingar assistir as aulas em sua sala. Como a
escola é pequena, o melhor espaco para ficar esizeete terminar a aula para podermos conversar
era a propria sala de aula. Com os professorestam\zelta e Epsilon fiz as entrevistas no
restaurante da cidade de Coxixola. Antes estiveuas salas de aula, para falar-lhes pessoalmente
do meu interesse em pesquisar as experiéncias deles

O primeiro contato com o professor Delta s6 foighas varios dias depois, pois a
escola dele é a mais distante da parte centralodixd@a. Ele leciona na Escola Menino Jesus de
Praga, localizada no sitio Agua Doce, ha aproximeatde 18 km da sede do municipio.

Quando cheguei a escola, no dia 14 de dezembroGfe 8le estava sentado na calgada
da casa de uma professora que mora vizinha a eshataprimentei a professora, conhecida pelo
seu trabalho junto ao projeto que desenvolvi noiafpio e também o professor, introduzindo o
assunto de minha visita aquela escola. Ele menmorque sabia do meu interesse através de
informagdes passadas pelo supervisor. Pediu gasstalde minha pesquisa. Descobri que era o
ultimo dia de aula, que ele estava ali apenasgmras notas para os alunos e alunas. Convidou-me
para conhecer a escola e seus alunos. Como ewa estav a camera filmadora, solicitei dele a
permissdo para fazer o registro da visita. Ele iclmwa turma para ir a sala de aula. Sentados(as)

todos ouviram o professor apresentar a sala de Balau das condicbes em que a escola se
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encontra, mostrando detalhes dos equipamentosneatirial produzido pela turma e expondo as
dificuldades de trabalhar com uma turma multisgeridoi interessante essa fala porque ele se
referiu as suas dificuldades, como homem, de thabatom as criancas. Foi um depoimento
espontaneo, mas muito significativo, de modo qusiderei para fazer a analise de sua experiéncia
docente.

Quanto ao professor Epsilon s6 pude conhecé-loiam@% de novembro de 2005. Ele
estava ministrando aula no sitio Serrote Apert&tisse dia fui a escola apenas para conhecé-lo,
mas terminei ficando na sala e assistindo a auda.fi logo a entrevista, pois precisava ficar um
pouco mais intimo dele. Dias depois realizei aestigta no restaurante Tropeiros do Cariri, local
onde almocava e depois ia para a escola na cidgaSerda Branca.

O professor Gama, apesar de ser um dos que jacartesde o ano de 1997, foi 0 mais
dificil de conversar. Ele € o Unico professor qéde Bstava em sala de aula. Ocupava cargo de
vereador e em funcdo disso ndo estava desenvohaividades docentes. O trabalho que fazia
para cumprir a carga horéria no municipio € o dabowar com a escola na zona urbana, como
porteiro e responsavel pela seguranca. Com eldraviesta foi realizada a noite na escola onde
estava trabalhando.

Um comentario sobre as entrevistas precisa sex. foi professores de Coxixola nunca
tinham sido ouvidos sobre suas histérias de vidabee suas experiéncias docentes. Isso causou,
para alguns, um certo receio sobre o que deveraan. fPor outro lado, sabiam que o assunto
envolvia a masculinidade e por isso, em alguns mewsepercebi um certo receio, como se
estivessem com temerosos de falar de suas prédies Mas, afinal a conversa saiu sem maiores
problemas.

O procedimento que adotei foi 0 seguinte: apodr@wsta com cada um e a transcrigao,
devolvi a histéria de vida construida para que eadgudesse ler sobre o que tinha narrado e fazer

modificacdes no texto e, dependendo do que quea@wscentar ou alterar, poderia ser marcada
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uma segunda entrevista. Poucas alteracdes forigas feo texto escrito, algumas se referiam a
correcdes de palavras que na transcricdo nao foemmouvidas. Dos cinco professores, trés deles
(Alfa, Beta e Delta) fizeram duas entrevistas.

Pretendi socializar as histérias de vida, inclusiveinha. O objetivo da socializacéo dos
textos escritos (as histérias de vida) era fazer goe os professores se conhecessem entre si e me
conhecem um pouco mais. Planejei um grupo focad, maa foi possivel realiza-lo de acordo com o
planejado.

As entrevistas com 0s sujeitos coadjuvantes foeatizadas no segundo semestre de
2007, com o objetivo de colher dados sobre o thabdbs professores. Foram entrevistas curtas
constando apenas de dados pessoais do entrevisagm de servico e descricdo da opiniao que
tinham sobre o trabalho dos professores.

E importante salientar que na maioria dos caspgcesmente das criancas, a timidez e
0 medo de falar foram obstaculos a uma entrevisia tanga, provavelmente com mais detalhes.
S&do criancas que ndo estdo acostumadas a recebisitan na escola e ndo tém o habito de
concederem entrevistas a outra pessoa. Ha, aindaentimento de pouca importancia dos saberes
gue essas pessoas possuem, principalmente quandooajue escuta vem de uma universidade e
gue se supde ser detentor de muitos conhecimeptotanto, ja incluidos, entrevistado e

entrevistador numa relacéo de poder.
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2.4 - Género e masculinidade como categorias de éré

Trago os conceitos de género e de masculinidadpenspectiva de compreender o
trabalho desenvolvido pelos homens no magistéfamiih no municipio de Coxixola. Com isso nao
pretendo aprofundar a discussdo uma vez que oitmaesgénero nessas Ultimas duas décadas tem
sido muito trabalhado, ndo apenas por uma areaiéspemas por uma pluralidade de campos do
conhecimento e de pesquisadores(as).

O conceito de género, surgido no conjunto de réédexdo movimento feminista dos
anos 1960, assumiu um carater epistemoldgico diqmyliindissociavel. Do ponto de vista
epistemoldgico ajudou a pensar como nas diferespesedades e culturas construiram-se 0s
sistemas de género e, como um conceito politicoasmb a producdo de conhecimentos e
intervencdes Uteis para a eliminacdo das desigieddsociais baseadas nas diferencas sexuais.

Costuma-se conceituar género como a construcadal sdas diferencas sexuais ou
diferencas anatomicas. Isto significa reconhegarpemeiro plano, que os sujeitos ndo séo iguais
do ponto de vista das diferencas anatbmicas eldigtas. Ndo sendo iguais ndo deviam ser
considerados uns inferiores a outros. E sobrejegeede poder que o conceito de género atua. Seu
surgimento, entre outras finalidades, diz respe&itodesnaturalizacdo de concepcgdes soOcio-
biolégicas. A desconstrucdo de idéias que apontgeites masculinos, porque sdo mais fortes,
superiores as mulheres, consideradas o sexo fidgias assim tendem a reforcar binarismos, a
produzir dicotomias. O conceito de género atuaesab diferencas, buscando analisar criticamente
a producao de significados e acdes sobre as me&uasira Louro (2000a, p. 77) diz: “0 que nos
interessa ndo € propriamente a diferenca sexualarf@ma como essa diferenca € representada ou
valorizada, aquilo que se diz ou se pensa sobreei@emca”. Acrescentaria, o que se faz sobre ou

contra o outro.
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Nesse sentido Marilia Pinto de Carvalho (1998) chanatencéo para o cuidado que se
deve ter com as diferencas, sob pena de, ao sarlmedleti-las, ndo fazer a apologia da mesma,
mantendo inalterada a condicdo de sujeitos difeadas. Quando se refere a divisdo entre publico
e privado mostra que ndo podemos congelar idéibee sessas esferas como se em todas as
sociedades e em todos os tempos elas existissemnelBa“talvez o mais interessante seja trata-los
como dimensdes presentes em todas as relacfets o0& como mundos ou universos, conceitos
espacializados, que nos levam a delimitar lugarpsessoas relativos a cada um” (Marilia P. de
CARVALHO, 1998, p. 385).

A idéia de que homens e mulheres sdo diferentee ent resulta na idéia de que
mulheres maternam e os homens néo. Polarizande{feenda a-critica essa relacdo podemos achar
gue os homens nunca se aproximardo de uma pervspeddi maternacdo. Assim sendo,
alimentaremos essas diferencas sem podermos ctias possibilidades de superag¢do das mesmas.

Para Jean Scott (1994 apud Marilia CARVALHO, 1998401), “género é o saber que
estabelece significados para as diferencas cogdfases significados variam de acordo com as
culturas, 0s grupos sociais e no tempo, ja que nadzorpo (...) determina univocamente como a
divisdo social seré estabelecida”.

Portanto, género respeita a cultura, o tempo, arjugs condi¢cdes sociais. Implica
producéo de significados, de identidades multiplgdurais, de mulheres e de homens no interior
das préticas sociais, portanto, dentro de relagégsoder. As formas como homens e mulheres se
relacionam ndo apenas instituem os sujeitos, mas&a dao sentido as instituicdes.

A escola como um lugar de praticas sociais se itonsum espaco de relagBes de
poder, I6cus privilegiado para producdo de menaoseninas, homens e mulheres, professores e
professoras, producéo de diferencas associada&xapa® saber, ao poder de quem esta dentro e de

guem fica de fora.
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Sistemas de género incluem significados e simbnéas apenas relacdes entre homens e
mulheres, presentes nas praticas educativas, aasagrpoliticas, nos objetos, nas representacdes

sociais, na configuracao das profissdes. Para RGoanell (1995, p. 189),

0 género é uma estrutura ampla, englobando a ecamomestado, assim como a familia e
a sexualidade, tendo, na verdade, uma importamberdido internacional. O género é
também uma estrutura complexa, muito mais complexgue as dicotomias dos papéis de

sexo ou a biologia reprodutiva sugeririam.

Género é, segundo Sérgio Cart3ram tipo de hierarquia social que posiciona homens
e mulheres diferencialmente no mercado de trababndéamilia, na escola, ou seja, na organizacéo
do mundo social. Na cultura androcéntrica, os fsgesdo tomados a partir de uma logica de
dominacdo do masculino sobre o feminino. Historeai® as mulheres tiveram menos
oportunidades para usufruirem de direitos e betiaisaue Ihe pertenciam.

Para Pierre Bourdieu (1999), género é uma estrutura de dominagao simbdlica baseada
num sistema de oposicdes, de pares opostos: céu/terra, alto/baixo, quente/tmido,
grande/pequeno, como conotagdes masculinas ou femininas. NOs esquemas de pares de opostos
cabe sempre ao primeiro (masculino) um valor sopesio segundo (feminino) na ordem
androcéntrica.

Formas dicotdmicas de conceber a realidade objatgultam de processos de
incorporacéo de idéias e atitudes. Pierre Bourdiidem) utiliza-se do conceito deabitus‘ou
estrutura psicossomatigara explicar a reproducdo das relacdes de génmemetencédo do poder
masculino, como uma ordem social e natural quepnéasa ser justificada. Para ele a ordem social

funciona como

16 Debate feito na TV Cultura no dia 22 de maio d@72tuma série chamada A Invencéo do Contemporaneoal
teve a participacdo também de Guacira Lopes Lddania Luiz Heilborn e Luiz Moita Lopes.

" Habitusndo foi uma nocao criada por Bourdieu, mas umdmditoséfica originaria no pensamento de Arisesad
na Escolastica medieval, recuperada e retrabalh@dele depois dos anos 1960.
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uma imensa maquina simbdlica que tende a ratificdsminagdo masculina sobre a qual se
alicerca: é a divisdo social do trabalho, distghoibastante estrita das atividades atribuidas
a cada um dos dois sexos, de seu local, seu monssnte instrumentos; é a estrutura do
espaco, opondo o lugar de assembléia ou de merpeskryados aos homens e a casa,
reservada as mulheres; ou, no interior desta, arpate masculina, com o saléo, e a parte
feminina, com o estabulo, a 4gua e os vegetaisestratura do tempo, a jornada, o ano
agrario, ou o ciclo de vida, com momentos de rigptorasculinos, e longos periodos de

gestacéo, femininos (Pierre BOURDIEU, 1999, p. 18).

O poder, segundo Foucault (1992), s6 se exercedmeaée capaz de se reproduzir pelas
vias da comunicacdo, do conhecimento e até mesmacedtmento; dissemina-se, segundo
Bourdieu (2006), através de sistemas de produgalodiica, os quais sO podem exercer um poder
estruturante porque séo estruturados. Nesse pmodwgmbitusé “a ponte, a mediacdo, entre as
dimensdes objetiva e subjetiva do mundo socialsimplesmente, entre a estrutura e a pratica”
(NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2004, p. 27). Concretamemtbabitusincorpora formas de agir e de
pensar que tanto sdo produtos de determinadas Jod@ase relacionar com o mundo quanto
interferem na forma de agir e de pensar de ouassgas.

Como linguagem, género é entendido como um moddadsificar objetos, atividades,

gualidades, atributos como masculinos e feminiRasa Guacira Louro (1997, p. 67),

a linguagem institui e demarca os lugares dos génefio apenas pelo ocultamento do
feminino, e sim, também, pelas diferenciadas adjefies que sdo atribuidas aos sujeitos,
pelo uso (ou ndo) do diminutivo, pela escolha desbes, pelas associacdes e pelas

analogias feitas entre determinadas qualidadelsytts ou comportamentos.

A escolha de palavras ndo é uma atitude neutra,goule reforcar as desigualdades de
género. Ao nos referirmos a meninos, meninas, hemsemlheres, professores, professoras,

estamos néo apenas falando de substantivos, mageai®s culturalmente situados. Para Jimenta
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Furlani (2003, p. 71), “a linguagem no masculina ré& um reflexo do real, € uma criacéo
linglistica intencionalmente politica”. Tem sigoédo de poder.

Muitos termos se naturalizaram de tal forma quewsentido adquiriu um sexo e um
género, como, por exemplo, magistério infantil. &Beaente ele € associado as mulheres e ao género
feminino e de certa forma oculta a participagcdo domens. Ao mesmo tempo, a linguagem
supostamente neutra (sexista) tem contribuido gaeando percebamos a escola de educacéo
infantil e das séries iniciais como um espaco gedwrque reforca a fabricacdo das diferencas.
Guacira Louro (1997, p. 65), diz que “a linguagedo apenas expressa relacdes, poderes, lugares,
ela os institui; ela ndo apenas veicula, mas preduetende fixar diferencas”.

As perspectivas da producéo de significados, dasGes de poder e da linguagem se
articulam nas representacdes e constru¢cdes dassndedgénero. Ao participarem do magistério
infantil, os homens convivem num campo de trabaikiado de significados histéricos assim como

situam-se num campo semantico e Iéxico criado murtegto de relacdes de poder.

2.4.1 - Crise da ordem de género

Sem negar uma instabilidade naquilo que Robert €bn@i995) denominou de
masculinidade hegeménica, compartilho a concepgdqueé ha uma crise da ordem de género.
Assim sendo, ndo apenas 0s homens sentem os efagdsansformacdes sociais originadas das
mudancas nos papéis de género, mas também as esilbera vez que aquilo que diz respeito as
mulheres também diz respeito aos homens (Joan SCTYBD). Na Europa ocidental, essa crise
tem inicio j& no século XVII quando as “precioseantesas® passam a questionar os lugares

ocupados pelos homens reivindicando para si a epzdo de velhos padrdes morais que as

18 As preciosas francesas eram mulheres pertencaéntesstocracia ou burguesia da época. Eram indepéessl
financeiramente dos homens, a maioria solteirere para os jogos amorosos.
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aprisionavam. Segundo Elisabeth Badinter (199Bjaaca e a Inglaterfaeram os paises europeus

onde as mulheres gozavam de maior liberdade. Rtaa mulheres o pai, 0 marido, o casamento
séo figuras que passam a questionar na medida emedendem para si o direito a dignidade. Se o
amor € um sentimento que une as pessoas nao ponwtheo de aprisionamento da mulher, por

isso, para elas “o amor é acima de tudo o sentongmthomem pela mulher e ndo o contrario”

(idem, p. 13). Os homens comecam a ser desafiadongdarem de comportamento. Elas exigiam
entre outras coisas, o direito ao orgasmo e aer@msabandonadas quando gravidas.

Os homens que queriam se afinar com essas mulhecessitavam ser mais corteses,
mais refinados e mais delicados. Na Inglaterranavé homem” da Restauracdo Inglesa € um
invertido, um pervertido que se compara a mulheseEnovo homem € o que se aproxima das
preciosas, aqueles que vao cedendo aos encanto®din de vida feminino, que usam perucas
longas, plumas extravagantes, roupas com abas, pegy&ume, pintas no rosto (Elisabeth
BADINTER, 1993). Na Franca as mudancas sociaig@atmdiretamente a virilidade. A guerra nado
tem mais o0 mesmo valor para a manutencdo da maisiade, os jovens fidalgos passam mais
tempo no saldo ou na alcova do que nos quartésagA torna-se uma distracdo. A Revolucao
Francesa pde termo a essa evolucao retrocedenda sgparacdo mais rigida entre 0os sexos.

Essa crise da ordem de género segue pelo séculmteegPaises como a Franga, a
Inglaterra, a Austria e os Estados Unidos passam pesturbacdes econdmicas e sociais
semelhantes em func¢do das novas exigéncias ddriadfisla democracia. Os homens, tanto quanto
as mulheres, se modificam sempre em relacdo a@xtonsdcio-econdmico cultural. De acordo
com Elisabeth Badinter (1993), entre o final dougXIX e as primeiras décadas do século XX
surge um novo tipo de mulher ameacando as frostsgauais impostas, adentrando espagos antes
reservados ao sexo masculino, reivindicando “peabatho igual, salario igual’. Reagem o0s

homens e todo o aparato institucional, como a agregtélica, o movimento operario, 0S

YPara o socidlogo Michael Kimmel (1987 apud ElisabBADINTER, 1993) a crise da masculinidade na Gréa-
Bretanha comecou entre 1688 e 1714, periodo datrasto Inglesa.
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conservadores positivistas contra a onda de emagé@mfeminina. Elisabeth Badinter (idem, p. 16),

falando dos homens, diz que

de alto a baixo na escala social, eles se senteraganios em sua identidade por essa nova
criatura que quer agir como eles, ser como elgmndo de se perguntarem se ndo serao
obrigados a desempenhar tarefas femininas, ou esénm--- o horror supremo --- a ser

mulheres!

Elas vao para as fabricas fazer tarefas mecanicespeatitivas. “Nem forca, nem
iniciativa, nem imaginacdo sao mais necessarias ggEganhar a vida”, diz Badinter (idem, p. 16).
Outros atributos como inteligéncia, desembara@ncdio a detalhes, capacidade de lidar com o
outro, por exemplo, séo levados em conta, com as @s mulheres se saem muito bem.

No Brasil, 0 movimento pela Proclamacdo da Repalbdico préprio movimento pela
libertacdo dos escravos que o antecedeu, foranriampes para estabelecer um campo de ameacas
a ordem, a autoridade e a hierarquia social. Dedaccom Durval Muniz Albuquerque Jr (2003),
cuja fonte € o pensamento de Gilberto Freyre, drqueas hierarquias sociais e o nivelamento dos
diferentes grupos sociais abalam a imagem do padaepresentante da autoridade, da ordem e da
hierarquia. A dominacdo masculina era ameacadapelgressiva participacdo das mulheres na
sociedade. Metaforicamente, a passagem do Impare g Republica simbolizou a passagem do
homem para a mulher.

As relacdes de poder de género tornam-se instéaeiante mudancas sociais
decorrentes de movimentos sociais como a Aboligdgstravatura, a Proclamacéo da Republica,
maio de 1968, a Ditadura Militar, o aparecimentopdlala anticoncepcional e da AIDs, entre
outras.

O que se chamou de crise da masculinidade é aigprofse da sociedade (SOcrates

NOLASCO, 1993), a qual se apresenta como uma &ibude instabilidade entre o perfil do novo
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homem que se anuncia e a quebra de valores do smaxte do patriarcado, abalados pela nova
ordem social, na qual a mulher tem uma presencaamia.

Para Luiz Cuschinir (1994) ser homem é um mistéi@as praticas psicanaliticas
procuram conhecer 0s pensamentos, sentimentos,smpeiplexidades, desejos e angustias dos
homens contemporaneos, frente as novas configuwagizais e aos diferentes perfis da mulher,
gue trabalha, € independente e toma a iniciativa egperar a decisdo dele, com a qual sente
dificuldade de conviver.

Para Socrates Nolasco (1993), a representacao slaulinédade branca, heterossexual
continuara existindo, mas muitos de seus valoresemtes ao homem viril, macho, dotado de
poderes inabalaveis tém sido e continuaréo senabocwados com o poder feminino, que se nao
vier para sobrepor, vem para dividir e se coloeanan posicdo de horizontalidade. A virilidade,
como um dos artefatos da construcdo do macho eststantemente sendo reconfigurada, a
exemplo do modelo de masculinidade vivida por c@sne jovens do tempo presente,
principalmente dos grandes centros urbanos, difsmente dos jovens de décadas anteriores. O
modelo de masculinidade no qual fomos educadosedgsdais tenra idade vai sendo superado.
Embora velhos ideais resistam ao tempo, outrosreglosignificados e atitudes vao sendo
incorporados.

Na busca de uma sociedade mais equanime, do pentstd das relacées de género,
deve prevalecer a perda de privilégios de uns emafioo de outros, ou seja, 0s homens situados
em posicao superior devem perder privilégios dekzenescala hierarquica, enquanto as mulheres
devem fazer o percurso inverso, de baixo para emetgurando-se relagdes mais horizontais.

A dominacdo masculina atua também sobre os hommrsiderados “inferiores” em
relacdo a classe social, idade, capacidade fisica, origem étnica e/ou inclinacdo sexual. Nesse

sentido o modelo normativo ou hegemonico de masdalile e feminilidade aceito por homens e
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mulheres determina relacfes desiguais inter e gé@naros, ocasionando tensodes, disforia, conflitos
e repudios.

Para Pierre Bourdieu (1995, p. 157), “os homens t#Hobém prisioneiros e
insidiosamente vitimas, da representacdo dominaiméa que essa esteja perfeitamente de acordo
com seus interesses”, o que impde a necessidagmtecermos melhor nossa condicdo de homens
na sociedade contemporanea. A dominacdo masculmay bem coloca este autor, € uma das
varias formas de manifestacdo da violéncia simbdlime alimenta atitudes e idéias que
desembocam na violéncia fisica contra as mulheresicas e outros homens.

Se ha uma crise da ordem de género, se estarwide diretamente no sexo masculino,

0 que se pode esperar dos homens? Surgira um paveni? Para Leonardo Boff (1985, p. 17),

a crise é prenhe de vitalidade criadora; ndo @miatde uma catastrofe iminente mas o
momento critico em que o0 homem se questiona raxérgk a si mesmo e seu destino, o

mundo cultural que o cerca e é convocado a na@opabre alo mas a se decidir.

E possivel, portanto, que essa crise propicie nawadiguracbes de masculino e
feminino. Bourdieu (1995) diz que colocar em quesid principios da domina¢cdo masculina nao
diz respeito s6 ao sexo dominado, mas também andmrinante, que sé pode contribuir para a
libertacdo, libertando-se do ardiloso privilégioeqoossui. Nao é possivel mudar as relacdes de
género apostando apenas na luta das mulheres.aAptut uma sociedade mais justa e mais

eguanime se desenvolve num campo de praticasaedasi

2.4.2 — A emergéncia dos estudos das masculinidades

Os estudos sobre os homens e as masculinidadesgyeamera década de 1960

concomitantes ao movimento feminista. Nascem nguotm de acfes que 0S movimentos
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feminista, gay e lésbico implementaram contra asimlietrias sociais baseadas nas diferencas
sexuais e na invisibilidade a quem as mulheress gayésbicas estavam sujeitos (Margareth
ARILHA, Sandra RIDENTI e Benedito MEDRADO, 1998).

Mesmo reconhecendo-se o interesse pelos estuddsodmens no mesmo periodo em
gue o movimento feminista intensifica a luta pedagitos da mulher, eles ficaram obscurecidos
pela énfase nos trabalhos sobre a mulher e a fetaohe. S6 nos anos 1980 € que ressurge nos
paises anglo-saxdes o interesse pela construcéd daanasculinidade. Sao trabalhos produzidos
por homens que se articulam com as idéias feministae apdiam em reflexdes em torno do
conceito de género.

No Brasil, esses estudos comecam a aparecer adasdécada de 1990. De acordo com
essas autoras(es) intelectuais como Rosiska Dac@liveira e Ruth Cardoso, por exemplo,
sugeriam, na década de 1980, a adesao dos hongedslraies do movimento feminista no intuito
de que a luta das mulheres fosse de responsalkildédes também.

Nas Conferéncias Internacionais de Populacdo enelsgmento (Cairo, 1994) e

Mundial da Mulher (Beijing, 1995), assinalou-se que

os homens desempenham um papel importante parsegpiebtida a igualdade de género,
pois, na maioria das sociedade eles exercem unr podponderante em quase todos o0s
aspectos da vida, desde as decisGes em relacd@manho da familia a todo o tipo de

deciséo politica e programatica.

A situacdo social da mulher € tema recorrente nerimadas reflexdes teoricas.

Enquanto as mulheres reivindicavam e conquistaviegitas a creche, ao salario igual, ao lazer, a

BN

participacdo politica, ao prazer, poucas produgeegeferiam a participagdo dos homens no
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cuidado e na educacdo das criafita3u seja, naquilo que os homens poderiam avantaelacéo
as diminuicdes das desigualdades sociais, haacebpe avancos.

Na década de 1990 a identidade passa ser umaa@ireptértante no campo das ciéncias
sociais. Os trabalhos sobre os homens abordam use da masculinidade. Sécrates Nolasco
(1993) reflete sobre a situacdo de incertezas emdgistias vividas por alguns homens que
buscavam ajuda na psicologia. O clima de tens@vastlacionado ao significado de ser homem, a
relacdo com o pai e ao modo como desconsideravaema@cdo quando faziam escolhas
profissionais e afetivas. Identificavam-se, nosméns, problemas de natureza subijetiva,
decorrentes do modo como foram educados, dos rmarfis da mulher e das incertezas sobre o
futuro da identidade masculina. Comeca-se a falbreso nascimento de um novo homem, néo
opressor e discriminador, sensivel, companheire,apmstrua, com a mulher, uma sociedade mais
equanime. A chamada crise da identidade mascubn@ c'uma possibilidade para os homens
diferenciarem-se do padrédo de masculinidade soerdbnmestabelecida para eles” (NOLASCO,
1997, p. 16), é acompanhada por psicélogos, antgps, socidlogos e historiadores.

As possibilidades de estudar os homens e as masledles tém, nesta crise, um ponto
de partida para o aprofundamento de questfes té pauco pesquisadas. Para Pedro Paulo de
Oliveira (2004) os homens sempre foram objetosedguyisas em ciéncias sociais, quando inseridos
na classe trabalhadora, ou em gangues e gruposlidgigkntes, nos trabalhos sobre familias, nos
papéis sexuais, “mas nunca chegaram a colocar @rhprem sua condicdo de ser masculino,
enguanto tépico essencial do debate académicd4@).

Trazé-los para a reflexdo particular é tentar ceepder a sua condi¢do de sujeito social
na sociedade contemporanea, marcada pela histésarelacdes de género. Entendé-lo no
desenvolvimento de suas atividades cotidianasrai@altho, na familia, no 6cio. Se a mulher nao

nasce mulher, como falou Simone de Beauvoir, tamisremos que o homem n&o nasce homem.

2 Michael Lamb (apud ARILHA, RIDENTI e MEDRADO, 1998ublica nos Estados Unidos, na década de 1980,
livros que tratam do pai/paternidade.
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Na sociedade falocratica o processo de construgdmatculinidade ndo se desenrola de modo
tranquilo, sem tensdes, uma vez que a masculinigatie sempre no plano da vigilancia, da
cobranca, para que nao se escorregue na posgibilitase confundir com a feminilidade.

Elisabeth Badinter (1993, p. 3), diz que “ser honsendiz mais no imperativo do que no
indicativo”. Implica um esforco que néo é exigidasdmulheres, como se a feminilidade fosse
natural e a masculinidade precisasse ser conqajstaa alto preco, como expressa a frase, “prove
gue vocé é homem”. Como diz Pierre Bourdieu (19900eBADINTER, 1993, p. 4), “para louvar
um homem basta dizer que ele € um homem”.

Uma das formas de mostrar que é homem, é gostanuleer, segundo a visédo
tradicional de masculinidade heterossexista e holncd. Para 0 menino exige-se a relacédo sexual
como forma de “provar” a condicdo de heterosseamdd,pena de ndo ser considerado um homem
no grupo de amigos.

Desde a nossa infancia vamos incorporando e staoalo mitos a respeito do sujeito
homem e um ideal de masculinidade. Construimogia @k que a masculinidade e a feminilidade
séo formas naturais de se educar um menino e umiaane

Na minha infancia, ndo se falava em género e nmuotaco em sexualidade, nossas
brincadeiras na rua e em casa eram muito mais oagoa do mesmo sexo do que com meninas.
As conversas com adultos e a convivéncia com ogangiravam em torno da idéia de que éramos
realmente machos, nédo cabia, como diz Durval Mul@zAlbuquerque Jr (2003), lugar para
atributos femininos. A fiscalizagcdo da masculineladcluia os modos de se vestir, de falar, de
andar, de comer, de participar das brincadeiraalqQar desvio da ordem de género estruturada
num ideal de masculinidade proprio a cultura dacépera rechacado pelo grupo social que estava
participando. Esse ideal tinha na for¢a fisica enselis argumentos para se dizer que o menino era
macho mesmo. As brigas entre meninos eram feita®rpos nus, tirava-se a camisa para

demonstrar que ndo existia outro artificio paraesér o outro, a ndo ser o proprio corpo e do que
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se tinha como natural: a forca. A demonstracadoodgafera um modo de mostrar coragem diante
dos amigos. Mesmo que na briga néo levasse vaniagenfrentamento de peito aberto era sinal
de coragem do menino. iamos construindo a idéiqueéeos homens eram mais: mais fortes, mais
inteligentes, mais corajosos, mais responsaveis. i¥dacadeiras infantis eram os melhores para
correr, para jogar, para se esconder. Tudo confanaaidéia de que “ser homem é estar instalado,
de saida, numa posicdo que implica poderes” (Pi@@JRDIEU 1990 apud Elisabeth
BADINTER, 1993, p. 6), que permitem maiores conimegitos nas relacdes e praticas culturais.

Cresci ouvindo conversas dos mais velhos, melapagos dele, tios e nessas conversas
ndo me lembro de referéncias ao homossexual. Nasadeiras com o0s amigos, qualquer
manifestacéo fora do campo da heterossexualidadeesehacada pelos colegas. Jogando futebol,
brincando com qualquer tema ou instrumento, as a®rmram regidas por um ideal de
masculinidade hegemonica (Robert CONNELL, 1995).

Viviamos uma pressdo grande para nos mantermosreserapse ideal. Sabiamos que
deviamos pensar numa profissdo valorizada sociéémeune ndo deviamos nunca decepcionar uma
mulher no que se refere ao desempenho sexual. Alagde iamos ganhando espacos no mundo
social, iamos marchando para mantermos posi¢coesiGugs.

Em casa ou na rua, na escola ou no trabalho espeemea de construcdo das
masculinidades ndo se alterava consideravelmengmd®r dos homens era real e inabalavel. Os
homens sujeitos se escondiam no Homem universat &wustias, seus medos, suas insegurancas
nao apareciam, porque a sua universalidade naocdauaento a olhar para si, para o seu interior e
descobrir que aquele homem né&o poderia ser a me@idadas as coisas. Como diz Elisabeth
Badinter (1993, p. 10), “hoje, para a maioria ds, mhomem ndo € mais o Homem. O macho € um
aspecto da humanidade e a masculinidade um come&dtmonal, pois s € definida com relagédo a
feminilidade”. Comeca-se, talvez, a se viver umpende superagdo da crise da masculinidade

patriarcal, da crise da ordem de género tradicional
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Masculinidade ndo € algo estatico, fixo, imutavgfio existe masculinidade, mas
masculinidades. O modo de ser homem, macho, vandep sempre do contexto histérico e
cultural no qual se vive. Isto significa dizer gpara cada sociedade existem modelos de
masculinidades, também passiveis de modificacdesm@lo como os homens vivem a
masculinidade em uma dada sociedade, época, né&te8rno em outra.

A masculinidade, assim como a feminilidade, é caidh socialmente, € historica,
mutavel e relacional. E resultado de mudltiplas g@és, encontros, lugares. Manifesta-se de
diferentes maneiras: esta nos discursos, integeoaomia psiquica dos agentes, € identitaria, se
constitui como relacédo de poder e predispde cormpamntos e posicdes. SO pode ser entendida no
plural. Cada sujeito comporta varios tipos de miasdade. Nesse sentido ndo se pode tipificar as
masculinidades, homogeneizando masculinidades negnaca, indigena, urbana, rural, porque ha
espacos muito complexos entre elas (Margareth ARILFSandra RIDENTI; Benedito
MEDRADO, 1998). Os homens como sujeitos multiplessnstituem de mdultiplas masculinidades
expressas nos modos de viver e de se comportaneQliger de um militar que atua ao mesmo
tempo como professor de criangas? Em cada sityaqgd® expressar um tipo de masculinidade
culturalmente adequada. Ndo deve amolecer no esemdifitar e ndo deve endurecer com 0S
infantes.

Robert Connell (1995) ao pensar o conceito de nhagtade lembra que na construcéo
e reproducdo das masculinidades estdo envolvidagbes de poder: “a masculinidade € uma
configuracéo de préatica em torno da posi¢cdo dosehema estrutura das relacbes de género” (p.
188). Isto significa reconhecer que as praticas asrmguais nos envolvemos e construimos nossas
masculinidades séo historicas, sédo invengfes nodsasnssos modos de viver e de conceber as
relagdes entre homens e mulheres.

Falar de uma configuracao significa levar em carsiciio aquilo que as pessoas fazem,

mais do que aquilo que é esperado ou imaginadcerRGionnell (1995) chama a atencdo também
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para o fato de que néo se trata apenas de um poui-ge identidades, mas devemos ficar atentos
as relacoes de poder que estdo envolvidas ai. Usmméromem é constituido de varias
manifestacbes de masculinidades, umas sdo maisizealas do que outras. Essa valorizacéo
depende também do contexto onde ele a expbe. N degfutebol, por exemplo, jogar bem
valoriza o sujeito, mas a propria identidade deppdie ndo ser tdo importante no contexto onde ele
joga.

A nocéao de pratica no conceito de Robert Connellréspeito a uma acéo racional e
com um sentido historico. A predominancia do padterhomem sobre a mulher deriva de acdes
competentes, propositadas para manter a supremasieulina e auferir os dividendos patriarcais.
Nos termos de Pierre Bourdieu, a masculinidade éaltus.

Um outro aspecto do conceito € a corporificacamesaculinidade. Para Robert Connell
(1995, p. 189), “vivenciamos as masculinidades (gesme) como certas tensdes musculares,
posturas, habilidades fisicas, formas de nos mouenee assim por diante”. Um soldado fardado
expressa, através de sua vestimenta, um ideal deulimadade baseada na for¢a, na coragem, no
poder da forca policial. Um bailarino expressa umdra forma de masculinidade, a priori,
imaginamos o soldado com postura fisica mais cdatraais duro e o balarino nos passa a idéia de
leveza, flexibilidade.

Também qualquer forma de masculinidade é ela @dimternamente complexa e
contraditoria. Essa idéia esta baseada nos estieldgeud que sugerem que a masculinidade
integra a personalidade das mulheres e a femiddidaegra a personalidade dos homens.

Em torno de um tipo ou forma de masculinidade &arououtros tipos, cada um
expressando faces complexas. Em determinadas@siag meninos buscam formas diferenciadas
de auto-afirmarem. O esporte € uma dessas podaid®é porque sabem que ha uma valorizagdo
maior do esporte praticado pelos homens. Quem r&ucéa avancar nos esportes, pode se sair

muito bem na informatica, nos estudos académi@os)isica, enfim, a busca pela auto-afirmacéo &
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uma luta constante para provar a capacidade deasrdo que o outro, seja este um homem ou
uma mulher. Na sociedade capitalista liberal coitipgt o homem n&o quer superar apenas as
mulheres, mas principalmente que provar para dwnoem a sua capacidade viril. .

Para Stuart Hall (2005), as velhas identidadesoestd declinio, surgindo assim novas
identidades e fragmentando o sujeito moderno. H& décadas atras Elisabeth Badinter (1986, p.
262) ja afirmava que “os estereoétipos do homenheida mulher feminina estdo pulverizados. N&ao
ha mais um modelo obrigatério, mas uma infinidaglensbdelos possiveis. Cada um se atém a sua
particularidade, a sua propria dosagem de femadkdde masculinidade”.

Mirian Goldemberg (2000) em estudo feito em masedi@ jornais e revistas identificou
gue o homem dos anos 1990 ja ndo era mais aquelécddas atras. Havia varios tipos deles, em
contrapartida ao machao unico. Pelas matériasadggela antropdloga podemos ver que existe o
homem-espada, como modelo de masculinidade ja a@hagemonica; o homem-gay, valorizado
nos Estados Unidos e ja um pouco no Brasil, pagerpor algumas mulheres porque sao mais
sensiveis, mais bonitos, mais cheirosos e maisnadas; o homem-objeto, tomado pelas mulheres
apenas para fazerem sexo; e o0 homem-valda, acquekedo mundo desconfia que € gay, mas é um
pegador (valda se refere aquela bala que paresmufrdna, mas arde bastante).

No plano da vivéncia cultural nada é fixo e duradpgportanto, homens e mulheres
deverdo produzir novas formas de relacionameniogual a do travesti gay, expressdo de
movimento de incorporacdo de identidades diver€asiomem para se aproximar da mulher
necessita se transformar num travesti, incorporamda imagem feminina para entdo sentir o
desejo de enamorar uma pessoa do mesmo sexoaowisd mulher. A mulher por sua vez sente
prazer pelo homem-gay transformado em travestiu©sg pode esperar de uma sociedade assim,

senao, o inesperado, o inusitado?
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3 — A PRESENCA DOS HOMENS NO MAGISTERIO INFANTIL: R EFERENCIAS

HISTORICAS E SIGNIFICADOS PRESENTES

A educacéo de criancas, por um bom tempo, maigdeséculos, desde a implantacédo da
Ordem Jesuitica no Brasil em 1549 a meados doaeédll, foi desempenhada por homens. Se
hoje falamos de feminizacdo do magistério é poapumulheres passaram a ocupar um espaco ao
gual ndo tinham acesso, pois estudar foi, antésdie um direito negado as mesmas por todo esse
tempo. As mudancas vao acontecendo a medida desaévemovimentos na sociedade,
especialmente o processo de desenvolvimento datmeld

Se nas ultimas décadas temos reconhecido 0 magisténo um campo feminizado, a
presenca dos homens nesse lugar ndo pode seforstda relacdo com o trabalho desenvolvido
pelas mulheres. Os homens, inicialmente padre#tgssyposteriormente professores leigos, foram
0s pioneiros na educacdo das criancas na histarieddcacéo brasileira. No tempo do mestre-
escola eles eram absolutos na instrucdo das csiaBgaente a partir do século XIX as professoras
comegaram a aparecer nas escolas urbanas.

Nesses dois momentos as praticas pedagdgicas foftu@ncia das por representacdes
culturais de professores e professoras, constriadaestir dos modos de se ver os homens e as
mulheres na sociedade. Os homens e mulheres \asfertir de atributos antagdnicos, quase
sempre impossiveis de se mesclarem. Homens degw&utoritarias, disciplinadorafyrase as
mulheres de praticas marcadas pelo carinho e o, afgtisbrandas.Qual, pois, o0 interesse nessas
construgdes culturais de préatica docente? O sedtdta reflexdo esta em compreender como 0s
professores, em particular, os de Coxixola, ser@namm no contexto das representacdes de género,
ou seja, serd que os professores tém dado pagpoBcativos na direcdo de superacdo dos
atributos a eles destinados, que marcam diferemegetivas na produgcdo do conhecimento e neste

caso, ressignificando o ensino infantil?
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Este capitulo comeca refletindo sobre esses damsemims no sentido de compreender as
representacdes do trabalho dos homens no magisténdil que perduram até os dias de hoje. No
Brasil, a histérica presenca dos homens na salaulde constitui-se em uma condicdo social de
hegemonia masculina, em um ensino construido pmehs e para homens, e que so a partir do
século XIX, no inicio lentamente e depois muitoidamente se viram obrigados a aceitar a
entrada das mulheres. A partir do que se passeuaaaliecer como feminizacdo do magistério, a
pratica docente ganhou novos sentidos, muitos delégados da participacdo das mulheres na sala

de aula.

3.1 - O tempo do mestre: a pedagogia dura

Trazer a discussdo da origem e do desenvolvimentadiddade docente na perspectiva
da participacdo dos homens no magistério € retarnantinuidade da propria historia docente. Eles
sdo sujeitos historicos que contribuem com a comtade da histéria da educacdo. Estao,
consciente ou inconscientemente, articulados caasdque alimentam ou minam tentativas de
construgcdo de uma sociedade menos desigual do deniesta das relagdes de género. O que os
antigos mestres-escolas, 0s atuais professoresfesgporas fazem ou deixam de fazer tem a ver
com a construcdo da histéria das relacbes de gé@sovalores de género construidos e
socializados na escola sdo também valores pess@aiscorrem no dia-a-dia (Peter STEARNS,
2007).

Penso que as palavras e as func¢des ocupadas pgidgsstém historia. A funcdo de
professor(a) tem a sua prépria historia que, inddgete da pessoa e do lugar em que se desenrola,
esta vinculada a determinantes historicos e sodiaimbremos de que em cada época a escola, a
escolarizagdo e a alfabetizagdo ganham sentidpsiggdJosé Maria de PAIVA, 2003) e que estes

sentidos podem ser renovados ou perpetuados, fazengresentes em outras épocas. Se as
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palavras e as funcdes tém historia, quem as faz ss@@tos socio-historicos, dotados de
conhecimentos construidos em contextos sociaisstise

Pensar a funcédo do docente na perspectiva doskigaupados por homens e mulheres
pressupde compreender caracteristicas associadaasaalino e ao feminino. Pensar na historia da
docéncia ou da educacao de criancas na histéeawzacao brasileira passa necessariamente pelo
reconhecimento de que foram os inacianos que amig&sse processo. Por mais de dois séculos os
membros da Companhia de Jesus investiram na edudagacriancas, criando instituicbes para
desenvolvimento de sua ideologia crista.

Magistério e escola vdo mudar a partir do inicio sdeulo XIX. Embora o ensino
mantenha ranc¢os da educacéo religiosa, pois mesnsaderando o afastamento da ordem inaciana,
outras instituicdes religiosas passaram a trabaftzareducacdo. Em todas estas instituicoes
predominava a figura do masculino. O magistériq deafato, uma profissdo de homem e para
homem. Enquanto os homens eram senhores absolateslutacdo, as mulheres ndo tiveram
oportunidade para estudar.

Como as primeiras figuras que inauguram o proceskmativo escolar nos tempos
modernos, 0s mestres-escola sao, acima de tudecigsgias em infancia que dominavam o0s
conhecimentos e conheciam técnicas de ensino giliéafseam a conquista das almas infantis. Sao
sujeitos que devem ser imitados, por isso sua diggomn e seu pensamento devem ser também
disciplinados. Deviam se tornar modelos de virtutiggiplinados disciplinadores, guias espirituais,
conhecedores das matérias e das técnicas de engimer a docéncia como um sacerdocio, como
uma misséo que exige doagédo (LOURO, 1997).

A virada do século XIX para o século seguinte favdrecida por uma série de
transformacgdes sociais, a comecar pela Libertagddedcravos e a Proclamacgdo da Republica. Os
animos florescem frente a possibilidade da mudawgaegime imperial para o republicano. A

indastria comega a se desenvolver com maior irdadsi e 0 processo de urbanizacdo vai se
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concretizando. Os homens se sentem atraidos pafuojplade de novos empregos e vao deixando
a sala de aula. Em sentido contrario, as mulhéteskhegando a escola, inicialmente como alunas e
depois como professoras.

Paralelo ao crescimento das mulheres na socieda@eeglucacao, circulavam idéias
sobre a construcédo das masculinidades. Instituicde® o Estado Moderno, a Igreja, o exército, 0
esporte e perspectivas tedricas como o positivaimbavam-se ao pensamento médico higienista
do século XVIII servindo de referéncias para swagho do que era ideal para a sociedade.
Atributos como bravura, coragem, firmeza, virilidacentre outros, vao se fazer presentes na
construcdo das identidades individuais dos honm@rensino ainda se ressentia de velhos padrdes
morais, éticos e religiosos.

Os valores e atributos associados aos homens fléenciar a pratica pedagogica dos
professores. A escola como um espacgo social naof@st da sociedade, ela representa mais um
espaco de construcdo e de socializacdo das expasédmumanas, portanto, vai refletir os modos
como as feminilidades e as masculinidades séorcidess.

Algumas obras do romanceiro nacional ttm mostradwoceram esses mestres-escolas,
como esses homens agiam dentro do espaco ondeaeain. Refiro-me aqui as obras Memorias
de um Sargento de Milicias, de Manuel Antonio denéitla e Cazuza, de Viriato Corréa. Em
Memodrias de um Sargento de Milicigsjblicado entre junho de 1852 e julho de 1853, torau

descreve no Rio de Janeiro no inicio do século Xb6fo era o professor e sua préatica pedagogica.

Este era um homem todo em proporc¢des infinitesini@sxinho, magrinho, de carinha

estreita e chupada, excessivamente calvo; usadaudes, tinha pretensdes de latinista, e
dava bolos nos discipulos por da c4 aquela p&lbaisso era um dos mais acreditados da

cidade.



80

Qualquer situacdo que fugisse a seu dominio oungoesatisfizesse 0s seus gostos era
seriamente repreendida com a utilizacdo da palmatorstrumento da pedagogia dura, que
simboliza o castigo e a exacerbacdo da autoridadeestre. A palmatoria, assim como beliscoes,
reguadas, agressdes morais eram formas que osgoe encontravam para impor néo o respeito,
mas o medo.

Manuel Antonio de Almeida (idem) descreve ainda wih@acdo em que as criangcas ao

cantarem uma ladainha o fazem sob os olhares atdotmestre:

0 menor erro que algum dos discipulos cometia h&oekscapava no meio de todo o
barulho; fazia parar o canto, chamava o infelizeedava cantando o erro cometido, e
cascava-lhe pelo menos seis puxados bolos. Ergenteeda orquestra ensinando a marcar

0 compasso.

A palmatodria era um instrumento utilizado pelos tness masculinos incorporados a
pratica pedagogica, o que faz com que as profesgassem a usa-la também quando passam a
ensinar. Quando estudava em escolas de 12 fasesolm gdundamental, corria a noticia de que a
professora usava palmatoria. Sentir o peso da paiimaas maos era o temor de muitos alunos.

Em Memodrias de um Sargento de Milicias, o afilhdddarbeiro ndo queria estudar e o
padrinho convence-o de que € preciso aprender mé ele responde: “mas ndo precisa apanhar”
(idem, p. 55). O uso de praticas de autoridadeiadmisda forca, do castigo, da imposicdo e do
medo marcou a fase de exercicio da docéncia pefostis.

Michel Foucault (1992) mostra que a disciplina iigdoicorpos submissos e déceis, sobre
0S quais vai operar uma “anatomia politica”, corapdéda como uma “mecanica do poder” no
sentido de que o dominio sobre o corpo dos ougjasfsito ndo sobre o0 que se quer, mas como se
guer, com as técnicas, a rapidez e a eficiénciarméatada. A disciplina aumenta a utilidade

econbmica do corpo, mas ao mesmo tempo diminubrgad em termos de obediéncia. Foucault



81

(idem, p. 153) assinala que “o poder disciplinaoén efeito um poder que, em vez de se apropriar e
de retirar tem como funcéo maior ‘adestrar’; ou skivida adestrar para retirar e se apropriar ainda
mais e melhor”

Viriato Corréa (1983) escreve, em 1938, uma obra @ contrapde aos meétodos
autoritarios dos professores na sala, numa épocplat® desenvolvimento de um regime de
repressdo, onde as escolas se pareciam com pi@§egunos eram obrigados a ouvir calados e
cumprir ordens do professor sob pena de sofrereassancoes.

Viriato Corréa descreve a histéria do menino Cazuma garoto do interior do
Maranh&@o que viveu inicialmente num pequeno povoadiepois passou a morar numa vila,
terminando sua histéria na cidade de S&o Luiz.

Na fase infanti do menino a escola representou espaco hostil, agressivo,
principalmente pelas atitudes tomadas pelo professodnico do povoado. O professor era
extremamente rigoroso no dia a dia da escola. Bpawa-se mais em castigar do que em ensinar,
mas era, na opinidao de algumas pessoas, inclusipaidde Cazuza, um homem respeitado porque
era assim que o ensino devia ser. O modelo deachabeado em regras rigidas era legitimado pela
propria sociedade.

Viriato Corréa conta varias cenas em que o profesastiga 0os alunos com 0 seu
recurso mais precioso: a palmatéria. Sua metodmlaggustava os alunos, impunha medo. Quando
o menino Cazuza chega a escola no primeiro diauldetenta encontrar um lugar de alegria e um

professor amigo das criangas. Mas a sua descrig#ald@ente inversa do imaginado:

Tentei encarar o professor e um frio esquisito oreeci da cabecas aos pés. O que eu via
era uma criatura incrivel, de cara amarrada, éntedte feroz.

O Vava veio sentar-se ao meu lado, como se tivessi® de ficar sozinho no banco, por
tras do meu. O velho Jodo Ricardo ergueu-se subitinagarrou-o pela orelha e levou-o

de novo ao banco.
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O movimento foi tdo brutal que o Pedrinho, que westperto se espantou, e, com o
cotovelo, derramou o tinteiro. O Ad&o riu. O prefasvibrou-lhe a régua na cabeca

(Viriato CORREA, 1983, p. 29).

Outras cenas vao demarcando um modo de ensinaadoasa forca, na intimidagéao e
prerrogativa do poder de ameacar e abusar da @daderi Viriato Corréa diz que nas escolas do
povoado podia faltar mobiliario, um professor beraismpreparado, material escolar, mas uma
palmatéria ndo havia uma escola que néo a tivesse.

Cazuza, no entanto, vivenciou a escola nas tr@a®tde vida. A escola do povoado era
essa que Ihe impunha medo e horror. A escola daexdl administrada por mulheres e nota-se toda
a mudanca em relagcdo ao modo como ele era tratssio) como as demais criangas. Para Cazuza a

escola da vila era alegre, tinha vida.

Dona Nenén, a professora da minha classe, foi quineiro me entrou no coragéo.

Vinte e quatro anos, pouco mais ou menos, leverintey pequenina, e olhos pardos e
grandes. Um rosto bonito e tranquilo e um risodi@o e bonito clareando-lhe o rosto.

Eu nunca tinha visto moc¢a mais linda. E tdo fomeressao ela me causava com a sua
beleza, que eu tirava constantemente os olhositos para ficar minutos esquecidos a

olha-la (CORREA, 1983, p. 78)

A imagem da professora e o seu modo de traballmacipen apagar, de vez, as imagens

do professor do povoado.

Homem velho, bigode branco, 6culos escuros, pigiggrquem sofre de asma. Nunca lhe vi
um sorriso no rosto. Vivia sempre zangado, com deaquem esta a ralhar com o mundo,
cara amarrada, rugas na testa. Para as criangohasu tamanho, representava o papel de

lobisomem. Tinhamos-lhe um medo louco (Idem, p. 19)
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Embora saibamos que nem todos os professores donsasculino sdo autoritarios e
arrogantes como o professor de Cazuza, predomitdg,&m Nnosso imaginario um homem pouco
afeito ao afeto, mal humorado a dizer que o magisééuma profissdo que cumpre sem o prazer de
trabalhar, imagem construida no decorrer da hestguie continua comprometendo a imagem do
professor na atualidade.

A figura do homem na sala de aula expressa o atedisciplinador, do controlador do
comportamento das criancas, como dizem os depaselats professores da pesquisa. Quando se
referem ao trabalho das mulheres reconhecem gedé&taum lado maternal, de manterem uma
aproximacdo maior, acariciar, beijar e abracarlosos e alunas, mas se sentem recompensados
pela maneira como mantém a ordem em sala de aglamfensacao para alguns deles esta naquilo
gue os torna cada vez mais diferentes.

Superada a era da palmatoria, dos horrorizantéagy@asempregados por professores e
professoras (embora persistam outros), a imageprafessor, do homem na sala de aula continua
impregnada pelos valores a ele atribuidos. Quana@mfessor, por varias vezes em atividades
festivas na escola me pediam para que eu assumigs#role dos alunos que, sentados no patio da
escola a espera do inicio da solenidade, faziamHmarSem saber muito o que fazia, ia e dava
conta do recado. Falava alto, ameacava colocarfperada festa quem né&o ficasse quietinho ou
quietinha. Parecia entdo que a voz masculina imgunaior respeito, o alunado obedecia mais,

como se refere um aluno num trabalho realizads@eltoras abaixo:

. 0s alunos respeitam mais uma figura masculdw professores tém uma autoridade
maior na sala de aula, ndo porque sejam mais @ exigentes, e sim, porque 0 corpo
discente ja possui em mente, de geracdo para gegaedo homem é o melhor, que sabe
mais...e isso nem sempre é verdade. (Denice CATA¢Imira BUENO e Cynthia

SOUSA, 2000, p. 58).
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Cumprir a missédo acreditando na concepc¢édo de guemens tém maior poder no
controle de situacdes de conflito, numa clara al@sam modo de pensar as relagcdes pedagogicas
baseadas numa concepcdo heterossexista. Assim goalono afirmou, “isso nem sempre é
verdade”, o que significa a necessidade de desoangéias que reforcam os binarismos. Cada vez
gue apostamos numa atitude possivel apenas pelw seXo, estamos conservando as diferencas.
Assim como existem homens controladores, ha mudhesatroladoras. Assim como ha homens
sensiveis, ha mulheres sensiveis.

Acredito na possibilidade de boas experiénciasaleeims que, assumindo a profissdo
docente, desconstruam essas imagens. Profess@assen do afeto, do carinho, do amor e do
respeito ao outro, como recursos pedagogicos patasenvolvimento de suas tarefas docentes
geralmente tem dois caminhos a seguir: assumens essaifestacdbes como préoprias da pessoa
humana e ndo apenas nas mulheres ou as nega, rsllg®ao serem comparados com 0O Sexo
oposto.

Experiéncias com homens que usem do afeto, daagdade, da graca, do carinho na
sala de aula precisam ser vistos pela literatusaaional, notadamente porque os homens e suas
praticas pedagodgicas ainda ndo sdo muito estudaddavia, a abertura aos estudos dos homens e
das masculinidades certamente encontrara novasi@xgias de homens professores que superaréo
e imprimirdo um novo modo de se relacionar e derdedver as atividades docentes.

Guacira Louro (1997) assinala que as instituicoesacas sociais ndo apenas fabricam
0 sujeito de género, mas sdo também produzidasepogsentacfes de género. As representacdes
de escola e de professores e professoras séo dasdra

Professores como mostrados por Manuel Antonio dmeftla e Viriato Corréa
certamente serdo dificeis de encontrar, mas naossineis. Se nao utilizam de métodos tao
explicitos de abuso de poder e de violéncia, atiizde outros recursos para sobreporem a

superioridade masculina.
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3.2 - Tempo da professora: abrandamento das pratisa

Como vimos, o magistério era uma profissdo dominaelas homens até meados do
século XVIII. Aos poucos foi se feminilizando a pornle chegar a 22 metade do século XX como
uma profissédo reconhecida como feminina, um processrrido em varios paises ocidentais e num
ritmo que comecou lentamente, mas tomou impulse acelerou transformando os homens em
minoria na docéncia.

Esse processo de mudanca na composicdo sexuakéac@ondo aconteceu apenas no
Brasil. Na Inglaterra, por exemplo, segundo dagmsmtados por Michael Apple (1995), os homens
deixaram de ser maioria na educacéao a partir d6.18®a década atras, as mulheres ja estavam
guase em pé de igualdade, em termos numeéricos @osenl, para 100 homens existiam 99
mulheres (Idem).

No Brasil, as mulheres ja constituiam maioria neirenprimario nas primeiras décadas do
século XX, segundo Marilia P. de Carvalho (1998sdprocesso, conhecido como feminiza¢do do
magistério, ndo teve retorno. Cada vez mais aseraghforam aumentando o seu contingente na
educacao.

Mas se as mulheres estavam chegando a sala deoad&foram parar os homens? A
feminizagdo do magistério ndo significou apenas tmoea de papéis de homens por mulheres na
docéncia. Significou um processo de mudangas samiaiivado pelo aumento do desenvolvimento
da industria e da urbanizacdo. Nesse processo rosrisoforam atraidos em busca de melhores
salérios e novas oportunidades de emprego.

O advento da Republica trazia novos ares para iadsate brasileira. A presenca dos
imigrantes e o crescimento dos setores sociaisamdutiovocaram uma outra expectativa coma

relacdo a escolarizacdo. Esses fatores e aindapkagao das atividades do comércio, a maior
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circulacdo de jornais e revistas, a instituicdondeos habitos e comportamentos, especialmente
ligados as transformacdes urbanas, estavam prafturiovos sujeitos sociais e tudo isso vinha na
direcéo da viabilizacdo do movimento de participadé mulher na educacéo das criancas.

Diferente dos homens que ndo passaram a exercemprofissdo dominada pelo sexo
oposto, as mulheres passaram por um processotidasdu resisténcias quanto ao seu trabalho na
escola. Havia quem defendia as mulheres na fungd&dcadoras, mas havia também quem né&o
acreditasse no sexo feminino fora do lar. Para qdisoordava “parecia uma completa insensatez
entregar as mulheres usualmente despreparadaadqad de cérebros pouco desenvolvidos pelo
desuso a educacao das criancas” (Guacira LOUR@, p0@50). Os que estavam de acordo com a
permanéncia das mulheres no magistério argumentaam dados baseados na natureza da
mulher. Elas eram vistas como portadoras de uniiaagéo para o trato com as criangas, uma vez
gue eram as primeiras e naturais educadoras. Aaesena mais um espaco onde elas poderiam
socializar essas experiéncias, estendendo os stess rdaternais. Cada aluno e aluna vistos como
um filho ou uma filha espiritual. Segundo Guaci@to (idem, p. 450), o argumento era perfeito:
“a docéncia ndo subverteria a funcdo feminina foretdal, ao contrario, poderia amplia-la ou
sublima-la. Para tanto seria importante que o negisfosse também representado como uma
atividade de amor, de entrega e doagao”.

No inicio do século XX, numa sociedade profundamdnierarquizada e racista, o
discurso educacional dominante no pais enfatizéeanmais a escola como “Templo da Ciéncia,
gue instrui pelo intelecto o cidaddo, mas uma escad carater formador”, entendida aqui a
formagdo como moralizagao, civilizagéo, discipla#igiene (Marilia P. de CARVALHO, 1998,
p.3).

As elites dominantes consideravam o povo mestiga@ante como principal obstaculo a
modernizacdo. Para eles era necesséario uma eduotedi@l e formadora acima de tudo baseada

no controle: “controle dos corpos, disciplina parabalho, aquisicdo de habitos higiénicos. Uma
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educacao civica que buscava construir mentes edmwalisciplinados em corpos saudaveis, para
assim forjar a nacionalidade brasileira.” (idem).

Quem faria esse trabalho sendo as mulheres. Blsescada vez mais se firmando na
escola e na docéncia. Quando chegam a escola trareigo todo um ideal de mulher, de mée, de
conhecedora do mundo doméstico. A partir de ent&sgm a ser associadas ao magistério
caracteristicas tidas como tipicamente femininaspac paciéncia, minuciosidade, afetividade e
doacéo.

Com as mulheres na escola os sentidos da pratichéta mudam. Varios estudos
apontam para essa aproximacao. As mulheres repagaem sempre a possibilidade de nédo serem
tdo autoritarias, de ndo imporem medo aos alureserem carinhosas, cuidadoras. Por tras desses
comportamentos estava a idéia de que sendo maeséthos com amor e carinho e na escola nado
faria diferente. Mesmo que este discurso ndo septe 0 modo de agir de todas as professoras,
persiste como uma marca, pelo menos no discurgmedanca feminina na escola.

Sem 0s homens nha escola esses sentimentos pasksimirae a significar o lugar que a
mulher ocupa no magistério. Se até entdo o exerdé&cdocéncia estava associado a masculinidade,
consequentemente impregnado de idéias sobre o comdo os homens constroem e desenvolvem
suas experiéncias de vida, comeca-se a abrand#aviddsso ndo significa o rompimento com toda
e qualquer forma de opresséo existente na esaniay se fosse apenas uma questao de troca de
sujeitos. A palmatdria foi usada por muitas prafess na primeira metade do século XX.

A associagdo da pedagogia dura aos homens e dgogéldranda as mulheres ndo é
linear, Unica, fixa. Os homens ainda séo vistexemplos ndo faltam, como mais agressivos, mais
objetivos, frios e distantes afetivamente dos aut® acordo com um modelo de masculinidade
tradicional, patriarcal. Mas ha também professores assumem atitudes e comportamentos ditos

masculinos.
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Na atualidade ndo € mais aceitavel o uso de métmdaositarios, a utilizacdo de formas
tradicionais de castigos. Desde os anos 1980 cataspassaram a contar com novas teorias, novas
abordagens metodoldgicas que buscaram a superag@odklos tradicionais de educacgao. Os(as)
professores(as) ndo sdo mais entendidos como os donsaber e as criangas passaram de adultos
em miniatura para sujeitos da propria historia.aEssva postura pedagogica exige que os(as)
docentes interajam de modo mais harmonico, mertositanio, menos duro com as criangas, sejam
eles homens ou mulheres.

Como se colocam os professores de Coxixola nesbatedeAinda ndo podemos
reconhecer avancos significativos nas maneiraatdeacido dos professores em relacdo as criangas
e adultos. O tempo de experiéncia desses profesgaméo ao trabalho com criancas ajuda a
compreender que o aprendizado com eles é posBiweh sinal de que o campo de trabalho pode
contar com o0s dois sexos no processo de socializdeadconhecimentos. Todavia, a presenca
apenas nao é suficiente para dizer que estamasdavan novo tempo no magistério infantil.

A presencga feminina na escola, a comandar as edatier-pessoais, constitui um
diferencial a ser buscado pelos homens, ndo nadeesh¢ serem iguais biologicamente, mas o de
afinar modos de relagbes com o outro. Na luta pta sociedade menos desigual, os professores se
diferenciam das professoras muito em razdo do rdedagir. Competéncia técnica, conhecimento
de conteudos, formacédo pedagdgica igual sdo passims. Mas o mundo masculino e o mundo
feminino guardam rancos da formacao cultural dedrmsme mulheres que interferem numa pratica
pedagogica também diferenciada. Interpretada ddszstudos de género, essa pratica pedagdgica
certamente produz conhecimentos de género, ou &e@da ao menino e a menina a se tornar
homem e mulher.

A associacdo do masculino ao duro e as mulheresramlo, corresponde no campo
pedagdgico, a manifestagcbes da pratica pedagogieango sO diferenciam o0s sujeitos como

também os exclui.
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4 — HISTORIAS DE VIDA DOS PROFESSORES: A DOCENCIA QOMO PROFISSAO

Neste capitulo pretendo caracterizar 0os sujeit@iscipais da pesquisa por meio da
exposicao de elementos contidos em suas narrasioase suas historias pessoais e profissionais. O
principal objetivo é dar visibilidade a esses safeique trazem em suas narrativas historias e
lembrancas de sua vida e de suas experiénciassioogis, buscando responder algumas dessas
guestdes: quem sao os professores de Coxixola? @sidem? O que fazem no dia a dia? Como
chegaram ao magistério? Que dificuldades enfremtanpratica pedagodgica? O que pensam da
profissdo que exercem?

Contemplar as histérias de vida como recurso pagaiacdo dos conhecimentos sobre a
educacdo pressupbe buscar na memoria elementosstdaiahde cada sujeito no sentido de
compreender como as relacdes entre 0 eu e a @I@iIE® se constituindo socialmente.

O sentido de resgatar as narrativas de vida estéoamreender como a historia, o lugar
de origem, a cultura e a convivéncia cotidiana éerehtes espacos sociais com outros sujeitos
constituem as identidades profissionais dos profess As narrativas de vida constituem um
caminhar na memoria de fatos, acdes e sentimentesntprcaram a vida de cada um dos
professores da pesquisa.

Para efeito de apresentagdo, descrevo, inicialmespectos das historias de vida de
cada um dos professores relacionado as suas c@sticas pessoais e vivéncias na infancia e na
adolescéncia; em seguida, apresento dados do poodesscolarizagcéo e da construgao da carreira
docente. Num terceiro momento, aponto episédiogadas dos professores no desenvolvimento de

suas atividades com as criangas nas escolas deoloxi
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4.1 - A histéria do professor Alfa

O professor Alfa nasceu em 1967 e reside na cidadgerra Branéa Tem 1,60m de
estatura, porte médio, pesando aproximadamentg.7Bsta casado e é pai de duas meninas, uma
com 12 e a outra com 6 anos e de um menino corod?aRilho de pais separados foi morar com
os avés paternos no sitio Campos na cidade de af3@época em que o municipio era distrito de
S&o Jodo do Cariri. Nessa época tinha menos deados de idade. Os avos eram analfabetos,
embora a avo tenha ido a escola, mas tinham isteres educacdo do neto, tanto que conseguiram
fazer com que ele estudasse até a 42 série do emsdwo primario em Caraubas na zona rural
mesmo. A segunda fase do ensino fundamental feadarna cidade.

Durante a infancia precisou trabalhar na roca pgrdar os avos, atividade que nao
gostava de fazer e evitava, sempre que possivesta@ mesmo era de brincar com os amigos e

primos de: barra-bandeira, toca (pega-pega), calafmau, cavalo de quengo e de jogar bola.

4.1.1 — A trajetoria para a docéncia

N&o podendo prosseguir 0s estudos em razdo de xidtir ® ensino médio em
Caraubas, voltou a morar em Serra Branca, agoranté® com 0s avl0s, mas com o0 pai e a
madrasta. Em Serra Branca realizou todo o ensirdionglogo apds, como ele mesmo diz, “ndo

tinha nada pra fazer”, foi cursar o magistério €80l

%L Serra Branca é uma cidade proxima a Coxixola,xamaramente 18 km de distancia, localizada no 3@gidental.
Tem uma populacdo de 3239 habitantes e fica a 28Ql& capital (Cf. Federacdo dos Municipios da Barai
www.famup.com.byr

2 Entrevista realizada em 2005.

% Caraubas é uma cidade préxima a Coxixola, apraiamente 24 km de distancia, localizada no Cariertal. Tem
uma populacdo de 3808 habitantes e fica a 262,8d&ntapital (Cf. Federacdo dos Municipios da Paraiba
www.famup.com.byr
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Quando eu terminei, na época o cientifico, eu ifdmto que fazer na rua, ndo tinha atividade prerfa resolvi fazer o
magistério

A escolha do curso de magistério foi casual, unzague queria uma profissdo que nao
fosse pesada, porque sabia das condicOes de tradaBientes onde morava. Em cidades como
Serra Branca, Coxixola e outras, as oportunidadesywprego sdo muito reduzidas. As opgdes estao
no servico publico, que requer preparo minimo, pmércio, incluindo o de animais, e na
agricultura, esta ultima a que oferece menos céedide vida digna. A educacdo € um dos poucos
campos de trabalho onde, tanto o homem quanto laemyodem comecar a trabalhar mais cedo,
seja em uma escola particular, seja em atividadegefibrco escolar. O curso de magistério foi
concluido em 1992.

O professor Alfa ndo tinha antecedentes na sudifaguie o estimulasse a ser professor.
Nenhum dos irmaos e irmas seguiu a carreira dand@céAo falar da escolha do magistério, foi
enfatico em dizer que o magistério foi uma decigée partiu do nada, do néo ter o que fazer
guando precisava pensar numa profissdo para si.

Para ele o curso de magistério seria Util, peloangpara ajudar a criar os(as) filhos(as):

com alguns meses que eu comecei a estudar, eu eomgostar do curso, pelo menos
porque (...) mesmo que vocé fosse ensinar, seegsof, vocé tava aprendendo alguma

coisa pra ajudar vocé educar uma familia” (profajl

Ao falar de sua familia, deixa aparecer o modoida gue gosta de levar.

eu me acho caseiro até demais porque a minha vikdi&ada simplesmente, vamos dizer,
a escola, ao trabalho efamilia. Entdo sou casado, tenho trés filhos meuwedico demais

aos meus filhos, bastante a meus filhos, tenhoiarramizade, entdo quando eu estou em
casa ou eu estou brincando com eles, quando néa estudando, quando n&o estou

fazendo nada, ou sendo saio com minha familiasaspdilhos pra ir a algum lugar.
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Durante o curso de formacao, sentiu que precisavartcontato com a realidade, estar
numa sala de aula, conviver com criangcas. Em cumentio a exigéncias do curso, realizou estagio
em uma turma de 22 série e disse que foi a paguele momento que comecgou a gostar de ensinar.

O contato inicial com criancas tem sido uma expei& que tem marcado a vida de
muitas professoras e professores em escolas dawaha nas periferias das grandes cidades. E a
partir do contato com criancas em escolhinhas deob@&scolas rurais e em atividades de reforco
gue muitas mocas e rapazes alimentam o desej@die aecarreira docente.

Acompanhei historias de vida de alunos e alunasurep de Pedagogia, que ja exerciam
a profissdo e verifiguei em algumas dessas histayiee a carreira docente comeca antes da
formacao inicial. Essa pratica docente, ainda quee do sistema formal de ensino se torna decisiva
para a continuidade da profissdo docente. Istotacertanto com mulheres quanto com homens.

O professor Alfa sabia das dificuldades que tintia fazer um curso superior, que sO
poderia ser feito, na época, em outra cidade. Ghegdazer o vestibular para o curso de
administracao na UFPB em Campina Grande, mas naprfovado. Tinha consciéncia de que com
0 curso de magistério podia ensinar em turmas @agas e até participar de concursos, caso
aparecessem na regido. Importava a garantia deaballio que Ihe permitisse ficar em sua cidade,
fazer a vida no local onde nascera, crescera espadéver com a familia. Ainda ndo estava casado.

Depois de cinco anos com apenas 0 magistério eagopossibilidade de realizar estudos
em nivel superior na sua proépria cidade, graduoarsePedagogia pela Universidade Vale do
Acarau, na cidade de Serra Branca, em 2002.

Trabalhou no periodo de 1986 a 2000, na Camara aeteadores de Serra Branca
desenvolvendo vérias funcdes, entre elas a detdaoreCinco anos depois de concluido o curso de
magistério, apareceram concursos para professa@sgatas municipais de Caraubas e Coxixola em

1997. Aprovado nos dois decidiu assumir a func@map em Coxixola. O trabalho na cidade de
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Caraubas era muito distante e como estava com cegmpa Camara de Vereadores preferiu ficar
trabalhando apenas em Coxixola. Assim ficou cundrinm expediente em Serra Branca e outro
em Coxixola.

Em 2000 foi demitido do emprego na Camara de Vereadde Serra Branca. Fez
novamente um concurso em Caraubas, mas mesmo dproda foi chamado. Foi convidado pelo
prefeito de Caraubas para ensinar matematica noocemsdio, mas nao aceitou porque nao tinha
experiéncia com esse nivel de ensino, preferiunsisgurmas de 5% a 82 séries com a disciplina
matematica. Em Caraubas trabalhou por apenas cpraiso

O professor Alfa hoje ndo realiza outra atividadeda ser a de ensinar. Sua rotina de
trabalho comeca as 5:30h da manha. Apds acordanar to seu café, o professor Alfa pega sua
moto e vai até a escola do Sitio Quixaba | no niprmade Coxixola. A escola que trabalha € escola
de uma sala s6 e de um professor apenas.. Hojeokaga conta com agua encanada, energia
elétrica, um computaddl televisdo, video e materiais escolares como maglabo, livros
didaticos além do material de consumo, segundocekyficiente para o desenvolvimento das
atividades. A turma é multisseriada constituidagdenos e alunas da 12, 22, 32 e 42 $@ries

A escola esta a 27 km de distancia de sua casarn@edio meio dia para Serra Branca.
Apo6s o0 almogo costuma dormir um pouco e depoisapeeas aulas do dia seguinte. As 16 horas faz
a sua caminhada diaria e ao retornar prepara-aesparsegunda atividade docente. Vai a escola, na
propria cidade de Serra Branca, lecionar para wmaat de jovens e adultos. Nesta turma é o
professor de matematica. Disse que ndo gosta meitssistir televisdo a noite, com exce¢édo dos

dias em que hé jogo de futebol, por isso tem acprde dormir cedo.

2 Os computadores foram colocados nas escolas (uespola) em 2007 e todos estdo em funcionamento.
% E importante registrar que a constituicéo das asroepende da demanda de criancas na comunidadetir'dessa
demanda e da constituicdo da turma, pode haveagdie de professor ou de professora.
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4.1.2 — A experiéncia com criancas

Sua primeira experiéncia oficial como professordimi 1997 com uma turma de 32 e 42
séries em uma das escolas rurais de Coxixola. &tagio no curso de magistério significou um
momento de aproximacdo com a sala de aula, naiémper de Coxixola significou o comeco de

um processo de identificacdo marcado pelo gostedprofessor:

a partir dai eu comecei me identificando, gostadelensinar e eu fago nédo s6 pelo salério,
que preciso, mas também eu gosto de ser profagsiormuitos professores reclamando de

ser professor e eu acho bom. Com todo prazer, redesgor.

Em sua fala, estd a conviccdo, comum a muitos gsofes e professoras, de que o
amor, a dedicacdo ao trabalho, supera até os psat@sos recebidos. No trabalho docente € a
perspectiva das relacbes entre seres humanos,odotss valores, crencas, sentimentos um
elemento de sustentacdo de muitos(as) professeyesgaprofissdo. Maurice Tardif e Claude
Lessard (2005, p. 141), afirmam que “a docéncianpaece essencialmente uma pratica centrada
nos alunos, em torno dos alunos, para os alunogireponderancia das relagbes humanas no
trabalho docente gera um espaco de cumplicidadi mrande. Nao € dificil encontrar professoras
e professores fazendo severas criticas ao sistduta@onal, as condicbes precarias de trabalho,
principalmente ao salario, mas no seu cotidianolaspassam por cima dessas criticas e buscam
oferecer o melhor que podem para que as criancasdgm.

Encontramos diversas situacfes em que as profess@ma parte de seus salarios para
organizar festas e inclusive presentear as criamgalsretudo em escolas que atendem aos
segmentos mais pobres da sociedade.

Embora goste e admire a profissdo, no entantoydsgalvas em relacdo ao proprio

professor(a), sobre quem coloca também a respdidsalei por sua valorizacdo. “Hoje a profissao
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eu gosto e admiro, acho que todo profissional passaela, entdo € uma profissdo pouco
valorizada, mas o préprio professor tem que vadotiz
Quanto ao seu trabalho com criancas aponta dificklsl proprias a sua propria pessoa e

ao processo de desenvolvimento da aprendizageeitdiale da escrita.

Eu trabalho aqui com multisseriado, da alfabetiaaga 42 série, € apenas ensinar
alfabetizacdo... ndo levo jeito, ndo tenho a cafigrbonita ou boa, vamos dizer assim, e

nao gosto de cantar, ndo sei desenhar, entéo tenite dificuldade em alfabetizar, mas no

caso da 22 série a 42 série eu gosto de ensinar

A dificuldade para alfabetizar criancas pequenasnéassunto que sempre assumiu:
“quando eu tenho falado que eu nao sei alfabezagcho que eu tenho prejudicado mais do que
ajudado”. Quanto a caligrafia e as habilidades gasenhar e cantar, entende como algo necessario
“porque os alunos se espelham muito na letra déegsor, do jeito que o professor escreve, a
tendéncia é o aluno escrever, aprender aquelaafeiy

Cantar e desenhar sdo atividades importantes mm@neblver um bom processo de
alfabetizacdo, que exige também disponibilidadeo@®al para relacionar-se com as criancas a
medida que € o professor quem deve voltar-se panarmlo da crianca e ndo a crianca passar a
viver o mundo do adulto. As criancas que estaoimel mla Educacédo Infantil, e que constituem o
maior problema para o professor Alfa, caracterizarbasicamente por exercitar intensamente suas
funcdes simbdlicas (Jodo Batista FREIRE e Alcidese SCAGLIA, 2003). No desenvolvimento
das capacidades intelectuais, cognitivas, psicam®toos professores e professoras devem
compreender o mundo em que as criancas vivem sfanteom elas, entender como elas vivem a
realidade e nesse processo ajuda-las a compreendaundo que as rodeia, incluindo nessa

intencdo as aprendizagens da leitura, da escoitedldulo e outras habilidades e conhecimentos.
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Em algumas escolas de Coxixola, como é o caso afegsor Alfa, a quantidade de
criancas em sala € pequena. Embora possa parecerfanéh para o professor, em algumas
situacbes esse pequeno numero de criancas difieulteealizacdo de algumas atividades,
principalmente aquelas em que costuma juntar asgas da mesma série ou séries proximas.

Quando o professor Alfa se refere as habilidadessdesver com boa caligrafia, cantar e
desenhar esta se referindo a habilidades impostg@i@ se trabalhar com criancas, principalmente
as menores e acredita que estas habilidades s&of&cais de se encontrar nas mulheres. Na
verdade, quer dizer que ndo as tem porque é umrhomeconhece essas habilidades em um
colega professor, mas diz que “a alfabetizac&olhenieva bem mais jeito do que o homem”.

Quanto a presenca de homens e mulheres na protesadseguinte opinido:

Nao é s6 da parte feminina ndo. Entdo eu acho gsdedque vocé tenha um pouco de
vocacdo, vocé nao faca so pelo salario, faca coan,aambém é masculino sem problema

nenhum.

Para ele a presenca do homem ensinando criang® €dmum, natural, precisando
apenas que o professor seja responsavel e comjutonsen o trabalho que desenvolve. No caso
dos professores de Coxixola seria, no minimo cditfnao, eles ndo reconhecerem a profissao
como um espaco de trabalho de homens também, dedatacao e o trabalho nas escolas por mais
de uma década.

Hoje o professor Alfa trabalha dois expedientestiNno da manha vai a Coxixola para
trabalhar na escola rural com criancas e a noisgnarmatematica para turmas de Educacdo de
Jovens e Adultos na cidade de Serra Branca. Estarmmo pos-graduacdo lato sensu em
Psicopedagogia pela FIP na cidade de Campina Gr&otdessou-me que pretende fazer um curso

de especializagdo no ensino da matematica.
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4. 2 — A historia do professor Beta

O professor Beta nasceu em 1960 e desde entde nesiditio Campo do Velho,
comunidade rural distante 12 km da sede do municigiCoxixola. Solteiro, sem filhos, estatura de
mais ou menos 1,60m, tem trés irméaos, todos homérs sozinho em casa construida ao lado da

casa da mae. Sua infancia foi, como ele mesmo fala,

muito dificil, porque meu pai foi embora para o ,Rleixou minha mae com quatro filhos —
eu sou 0 mais velho [tinha quatro anos], --- unodicom 3 anos, outro com 2 € 0 mais

novo estava apenas com 6 meses.

O abandono do pai e a criacado dos filhos pela rd@eragistros de sua vida que o
deixam sempre muito emocionado. Em algumas opaiddes disse que ndo gostava muito de falar
da sua vida, porque ela foi muito triste. As difilades eram muito grandes, Coxixola era apenas

um distrito quase abandonado pelos poderes publicos

As necessidades eram muitas. Imagine uma mae darar quatro filhos homens, ele la
morando com outra mulher no Rio, ainda hoje moma essa pessoa, e nem 0 salario

familia, o abono da gente ele mandava.

A expressao que demonstrava ao falar dessa padeadeida me dizia muito mais do
gue as palavras que proferia. Estava estampade@mosto uma espécie de magoa do pai, mas ao
mesmo tempo o carinho pela méae, pelo esforco quesana fez para criar os filhos. Percebia-se
sua forte ligagdo com a mae, pelos cuidados denagdiast com sua saude. Reconhecia que suas
condicOes de vida eram as melhores entre os filamspoder ajuda-la.

A infancia e adolescéncia foram vividas muito ligado trabalho e aos estudos. Quando

a mae saia para trabalhar na roca, ele ficava wonaaonta dos irmaos menores. Ele fala das
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brincadeiras no leito do Rio Sucuru, que corta migipio de Coxixola, entre as quais o futebol,

atividade que diz nao levar jeito.

A primeira escola que freqientou ndo existe mg@isnas a professora ainda esta viva.

Ele foi o Unico de todos os irmaos que continududasdo,

0 mais novo chegou até a 42 série e eu que congstelando, indo para Coxixola, de
cavalo [levava umas duas horas]; depois fiz o stggnau, depois fiz 0 magistério, (...) fiz

magistério, ja exercendo a profissdo de professor.

O que o professor chama de magistério é o Logdadliniciou o curso de magistério
em Serra Branca, em 1981, mas desistiu em razamddg;des financeiras, uma vez que tinha que
se deslocar pagando passagem. Decidiu fazer o llbgosjue estudava em casa mesmo.

A escola era para ele a via para melhorar de vida.

S6 pensava em estudar, era uma coisa que eu gdStagas a esse esforco, essa forca de
vontade que hoje eu, em relagéo a eles, eu soupassma assim... financeiramente sou

bem melhor.

Refere-se assim aos seus irmaos: um é pedreirm tnabalha como motorista da
prefeitura de Coxixola e o terceiro mora na cidddesanta Cruz do Capibaribe, no vizinho estado

de Pernambuco, onde produz e comercializa confecc¢oe

4.2.1 - A trajetéria para a docéncia

Sua trajetoria docente comecga em 1979, ano em apeuc o ensino fundamental. A

convite de alguns pais da comunidade onde moravagga a dar aulas de reforgo escolar em uma
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casa velha que pertencia a seu avo. Essas autagpagas pelos pais das criancas. Era um grupo de
criancas relativamente grande, em torno de quinze.

Ensinar com apenas o ensino fundamental concluidouma possibilidade muito
comum que encontrei em histérias de vida de professe professoras em outros municipios
paraibanos, pois em alguns casos dependia apedasidao de politicos.

Como quaisquer professoras ou professores quearaisi a carreira como leigas ou
leigos, vai em busca de qualificacdo profissio@Gaistine Williams (1995 apud SAYAO, 2005) diz
gue homens que ingressam em profissées feminimagpossuiam essa aspiracdo quando eram
criancas. Para ela uma das explicacbes é daddgpelde que as criancas vigiam umas as outras
guanto as relacdes de género, um processo dengigilgue continua ao longo da vida. Sdo as
meninas que se identificam como modelo de profasstrincam de professora.

Mais tarde, os meninos tampouco consideraréo dbjlatsde de escolha da profissdo
docente em razdo da desvalorizacdo social da meBmnaando por referéncia a minha propria
experiéncia, durante o ensino fundamental e o ensiédio era constantemente estimulado pelos
colegas de sala de aula para fazer um curso denlengge em virtude das minhas facilidades em
disciplinas como a matematica, quimica e fisicemdgistério ndo estava nos meus planos.

Com o curso de Logos Il concluido, o professor Betstou concurso na cidade de
Serra Branca em 1980. Aprovado, lecionou em esdalaona rural de Serra Branca, quando
Coxixola era ainda distrito desta cidade. Em seguwonsegue um contrato como prestador de
servico na rede estadual de ensino. Aparece unugmdo Estado, no qual é aprovado e comecga a
trabalhar pelo Estado na prépria comunidade rurdéanora.

Em 1997, com Coxixola j& emancipada, o professéa Beconvidado a trabalhar como
supervisor educacional, funcdo exercida como cdggoonfiangca. Na oportunidade pede licenca
sem vencimentos na cidade de Serra Branca poradois. Passado esse tempo é chamado para

reassumir o cargo, mas decide por ndo mais valtag vez que néo dispunha de transporte e a
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distancia do Sitio Campo do Velho em Coxixola palacal onde devia trabalhar era muito grande,
aproximadamente 30 kms. A partir dai ficou com oss ccargos que preserva até o presente
momento: supervisor na rede municipal de ensinGalexola e professor da rede estadual. As duas
atividades sao voltadas para o trabalho com o méagisinfantil, desenvolvidas no proprio
municipio de Coxixola.

O trabalho de supervisor desenvolve fazendo aaigder do professorado com a
Secretaria de Educacao. Estabelece uma relacaarcerip com os(as) colegas, sobretudo porque
também é um professor que trabalha nas mesmascdesdimesmo que a escola seja da rede
estadual de ensino. Considera que, o que estagorgja educacdo de quem mora em Coxixola.
Essa convivéncia com a supervisao e a docéncipdimaite vivenciar experiéncias agradaveis e

aprender com os(as) colegas.

Eu gosto porque € um trabalho assim que vocé apmanito, € uma troca de experiéncia;
as vezes eu saio assim de casa, até cansado dedsedrabalho e quando a gente chega
nas escolas para conversar com os professoresa aoarendeira, com os alunos, vocé
relaxa, € muito bom o trabalho, é gostoso, ess@ tde experiéncia; quantas vezes eu
cheguei numa sala de aula que eu vi colegas meafespores, fazendo alguma coisa que
da para fazer na minha sala, e assim também owjpesso ajudar, o que eu posso levar,

com a minha experiéncia eu levo pra eles.

Esse trabalho envolve acbes de encaminhamentasvitedicacfes e acompanhamento
das atividades planejadas. O planejamento é fatonddo coletivo uma vez por més, do qual
participa mais como professor do que supervisor.

Esta na atividade docente desde 1980, constitisadwe primeiro professor homem a
lecionar para criangas no municipio. E dificil emcar em Coxixola uma pessoa que ndo o

conhecga. Criangas, adolescentes e até adultognapexdo ex-prefeito, ja foram seus alunos. No
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sitio onde mora e trabalha e onde sO existe umalagsa figura do professor fica guardada na
memoria das pessoas.

Tem a profissdo como dificil, principalmente levandm consideracdo as novas
exigéncias de contemplar na escola as diversidadés) da heterogeneidade caracteristica da
turma multisseriada. Afirmou que gosta da profispdoque ela permite momentos de muita
satisfacdo e gratiddo. Refere-se assim aos elogoebidos de pessoas que passaram por ele em
sala de aula e que sempre o0 agradecem pela aglda,conhecimentos recebidos.

Indagado se ja tinha pensado em migrar para oufesgho, disse que se comecasse a
carreira hoje ndo optaria pelo magistério, “portaae eu achar dificil a profissdo”. No contexto
em que me falou se referia ndo propriamente aizalgio social da profissdo, mas a complexidade
do ato de ensinar. Refere-se a uma série de qagqetsentes no desenvolvimento da profissdo em

razao do crescimento da economia, da informatizdg&mciedade e do processo de globalizagéo.

E como eu te disse, essa globalizacdo que nos teewmlogia avancada, essa falta de
respeito, essa desvalorizacdo dos politicos. Hojala nessa inclusdo que a gente vai ter
que receber alunos com qualquer tipo de deficiéridaimaginou se nés nao tivermos
psicopedagogos, profissionais especialistas praajunkar, como vai ser dificil o trabalho

do professor!

Essa preocupacdo com o ensino €, em parte, mofpeaaealidade vivida com turmas
multisseriadas. Para ele, além das diferencaseextst na sala de aula seriam aumentadas com a
inclusdo de criancas portadoras de necessidadesiasp Para tanto, ndo vem se preparando
adequadamente, uma vez que faz criticas aos discacadémicos que nao refletem a realidade em

gue vivem: “a universidade diz uma coisa, na paaipropria universidade deixa a desejar”.
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nés que somos professores da zona rural, profassteturmas multisseriadas, com
diferencas de séries, de sexo, de idade, fica ¢omalol; sdo essas coisas assim que eu fico

achando dificil”

Enquanto as solucdes para o problema da multiseriado sdo encontradas, a escola
rural, multisseriada ou nédo, continua exercendo apw@tunidade impar para alunos e alunas de
comunidades onde o acesso ao conhecimento daaledar escrita, da contagem basica e de
conceitos cientificos sobre a realidade s6 é pekafravés dela.

Para o cargo de professor, além do curso Logamii¢cluiu o curso de graduacdo em

Pedagogia, pela Universidade Estadual da ParailZ0eé

4.2.2 — A experiéncia com crianca

O professor Beta trabalhou sempre com criancagseola da cidade de Serra Branca e
na propria Coxixola. Teve uma pequena experiénziaakégio da zona urbana com 52 e 62 séries,
mas acha o trabalho com as criancas mais fadihuatdo essa facilidade a propria experiéncia
acumulada por mais de vinte anos.

Em Coxixola, a escola da comunidade onde trabatbou duas salas. As criancas
menores, do pré-escolar até a 22 série ficavamuwnoenprofessora e ele tomava conta das 32 e 42
séries. Para esta professora (P1), os homens esxtamt dificuldades para lidarem com as criancas
menores, principalmente se ndo forem pais, a exewnhplprofessor Beta. Ela acha que para as
mulheres € mais facil a pratica, pois cuidar dihe$i ajuda muito. Esse discurso ndo esta muito
diferente do que a literatura vem apontando solp@pel da mulher na sociedade e a sua pratica na
escola como professora.

Em que pesem mudancas sociais com relacdo as egieldénero, ainda € recorrente

no discurso de professores e professoras a aprokimentre as experiéncias da mulher, seja ela
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mae ou ndo, com os cuidados e os modos de ensimagas. H4 um discurso antigo que para ser
professora bastava ou era imprescindivel ser gitmsn criancas. Esse aprendizado se da na
socializacdo da menina. A literatura feminista tidauma cultura feminina doméstica e uma cultura
masculina do trabalho. Dizer que a escola infantim espaco feminizado, significa dizer que as
professoras “criam” e “recriam” esse espaco dedacaom uma cultura feminina. Essa cultura
feminina ndo reconhece no homem, principalmentefgbas, habilidades para lidar com criancas
menores na escola. Concomitante a esta posicaomens acreditam que sdo as mulheres que
detém maior jeito para lidar com tais criancash@uens tendem a se acomodar em tal pensamento
procurando o afastamento de criancas menores.

Na turma do professor Beta existiam meninas e rosragima da faixa etaria regular de
ensino, adolescentes interessados em namoros bdesicoa sexualidade. Na sua visdo é natural,
mas ainda ndo € uma questdo bem resolvida na esaoker indagado sobre as diferencas entre
homens e mulheres e como ele reagia a essasngdsrdicou claramente envergonhado e deu uma

resposta evasiva.

eu vejo assim, uma pequena diferenca entre os toMmersao rapazinhos, eles tém aquela

coisa, né?, com as mulheres adolescentes, achmisspnatural, isso € uma coisa de sexo.

Falou com certa vergonha, como se ndo quisessedialeelacées sexuais, de sexo, de
amor, de desejo do homem pela mulher e vice-v&sk préprio conhecimento que tenho das
escolas e do trabalho dos professores, a quest8exdalidade ainda ndo tem espaco aberto nas
discussbes do grupo. Tampouco estudos de génerosi@dm levados a conhecimento do
professorado.

No que diz respeito a sua impressao sobre estaa punfissao feminina, diz que ndo a
vé como uma profissdo s6 de mulher. Nao fala myitando se refere ao que as pessoas dizem

sobre o homem que ensina a criangas, como se onhowessa profissdo ndo fosse um homem de
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verdade (Socrates NOLASCO, 1997), ou seja, trabalira criancas € coisa para mulher. Acha que
existe um pouco de preconceito porque costuma dagipessoas que os homens deveriam ensinar
por area, por disciplina, de 5% a 82 séries e dhemas do pré-escolar a 42 série. No magistério
infantil os homens estariam fora de lugar ou senmaixes fora d agua (Frederico CARDOSO,
2004). Mas, nao acha que essas concepc¢oes cheggeapalhar o seu trabalho.

O cargo de supervisor permite que circule entreeslas se relacionando com
professores e professoras. Nesse processo dec@dat ndo ter sentido diferencas entre homens e
mulheres, faz mencéo ao que chama de falta dead@diacle alguns professores e professoras, nada
relacionado diretamente com as questdes de géhedavia, ha uma certa contradicdo quando se
refere ao aspecto da criatividade. Para ele os &m0 sdo criativas mesmo tempo que reconhece

gue existem homens criativos, a comecar por si mesm

Eu visito as escolas, (...), € na sala de aulaemeo professor homem, sé tem ele mesmo,
naquela escola, s6 homem, vocé vé que existe ufeeemifa onde existem professoras
mulheres, porque as salas das professoras témadaista assim, sabe, de arte, de outras

coisas que 0os homens néo fazem, acho que eleses@s Eriativos, a comecgar por mim”.

Essas idéias fazem parte de um discurso constmddo base na idéia de que as
mulheres sdo mais habilidosas no desenvolvimentatidelades de colagem, pintura, recorte e
confeccdo de enfeites para ornamentar a sala @ @gl homens ndo fazem tais coisas, pois
pareceriam com mulheres.

A escola que trabalha fica a poucos quildbmetrosudecasa no proprio sitio onde mora.
O prédio pertence ao municipio e a escola, enquamtidade juridica, pertence ao Estado. Esta
equipada com televisédo, video, mapas, globo e rakthr consumo suficiente para dar conta das

atividades.
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Sua rotina de trabalho esta dividida em dois moosemMo turno da manha faz visitas as
escolas ou vai até a cidade para resolver questdparticipar de reunides na Secretaria Municipal
da Educacdo. A tarde, vai a escola estadual pamstrar suas aulas. A noite costuma ficar em
casa. Diz que € uma pessoa caseira, nao gostaaedizes, tem uma vida pacata: “eu sou o tipo de
pessoa que saio de casa, se eu vou pra uma faatquer outra diversdo, mas ali na hora que
termina eu ja corro pra casa”.

Sua vida foi marcada por um grande acidente queiaud por seis meses no leito de
uma cama. Aos poucos foi recuperando os movimentadtou a trabalhar. Sempre teve uma vida
recatada, mas depois do acidente passou a disesta-curtir mais a vida, porque como ele mesmo
disse, “0 amanha pode ser tarde”. Diz que ficousmsalto e mais aberto para um trabalho mais
descontraido.

Desde o0 ano passado esta ensinando a turmas des Jovaultos na zona urbana de
Coxixola no turno da noite. A escola da comunidadde mora e onde por tantos anos ensinou
fechou as portas por determinacdo da Secretataddeacdo do Estado da Paraiba, em funcdo do
reduzido niumero de criangcas matriculadas.

A avaliacdo que faz de seu modo de ser professbradacionada a posi¢do que chegou,
na superacao das adversidades da vida. Mesmo emsdo suas limitacdes, faz o que pode, se

dedica o0 méaximo:

Eu me acho, sinceramente, eu ndo sei se estouatiarelo, mas eu me acho. ... eu fago o
que posso. E até por isso que diante da minhadiafaminha adolescéncia, de todo o meu
passado, eu chegando aonde eu cheguei, porquenptesieli uma pessoa dedicada, gostei
de estudar, apesar das dificuldades, mas eu seyogt@ de estudar e no meu trabalho eu

sempre me dediquei. Eu faco 0 que eu posso.
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4.3 — A historia do professor Gama

O professor Gama nasceu em 1977 no entdo diswgitGakixola. Fisicamente é uma
pessoa magra com estatura aproximada a 1,70mca&saélo e € pai de uma menina nascida em
2004. Mora na zona urbana de Coxixola. Tem quatnéos e uma irma. Os quatro irmaos moram
em S&o Paulo e a irma mora em Coxixola.

Estudou todo o ensino fundamental na Escola Edtai@uBnsino Fundamental Manuel
Honorato Sobrinho na cidade de Coxixola A infareia adolescéncia foram vividas ali mesmo,
entre as brincadeiras com os amigos, a ajuda aoagaitividades de cuidar do gado e em um bar
da familia.

O pai mantém, desde varios anos, a tradicdo deaealmaior vaquejada da cidade. Em
funcdo da convivéncia com o0s animais e vaqueiroprofessor Gama aprendeu a cavalgar e
participa das vaquejadas. Porém ndo desejava parallwa vida em que vivem 0s caririenses,
principalmente aqueles que precisam trabalhar ssebl @scaldante, como era a vida do seu pai.
Queria mesmo uma profissao que nao fosse pesadiesse ser exercida a sombra.

E importante reconhecer que a idéia do caririedsehomem do campo, do sertanejo
como um sujeito forte, viril, disposto ao trabalimduo e duro, ndo servem para todos os homens.
Alguns buscam alternativas que possam livra-logatainho seguido pelos pais ou mais velhos.
Ademais, no caso do professor Gama, as perspedwaselhoria das condi¢cbes de vida da
populacdo do municipio incentivavam a procura déalhos mais leves e de maior valorizagdo
social. Confessou que pensou em ser secretariondeempresa, de um consultério, algo que nao

exigisse forca fisica.



107

4.3.1 — A trajetoria para a docéncia

A decisao de fazer o magistério ndo partiu deles deasua irma, que ja era professora.
Indeciso ao fim do ensino fundamental, acatou &ség da irméa de fazer o curso de magistério.
N&o tinha até entédo idéia do que significaria sa@we magistério: “eu nem sabia direito para que
era 0 magistério. Ai enfrentei, depois fui ver meate que era profissionalizante, para professor”.

Nem mesmo a profissdo da irma ele entendia comtrabmalho que passava pelo curso
de magistério. As histérias de vida de professerpsofessoras tém mostrado que experiéncias de
parentes que exercem a docéncia tendem a influenaiaecisdo de seguir a mesma profissao.
Possivelmente, pelo fato de ser homem, mesmo pdmsama profissdo “a sombra”, ndo incluiu o
magistério.

Existem diferentes fatores que levam os homensdahes a profissdo docente. No caso
da cidade de Coxixola um dos fatores é a ausérc@utlas alternativas de emprego, ou seja, na
falta de oportunidades para a qualificagcao prafrssiem cursos profissionalizantes ou superior, 0
curso de magistério se constitui numa alternatiass raoncreta, uma vez que existia na cidade de
Serra Branca.

Hoje o professor Gama além do curso de magistérionevel médio tem também
formacdo em Pedagogia em curso realizado pela t#aele Estadual da Paraiba, concluido no
ano de 2006, na prépria cidade de Coxixola.

Em 2002 foi eleito vereador na cidade de Coxixetando no seu segundo mandato.
Em razdo dessa nova ocupacgdo, deixou a sala de-Hmjgacumpre a carga horaria pelo municipio

como se fosse um inspetor de ensino ou mesmo ueirpana escola da zona urbana.
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4.3.2 - A experiéncia com criancas

A primeira oportunidade para o professor Gama ensaparece logo que concluiu o
magistério em 1995. O primeiro concurso publicoapprofessor aconteceu em 1997. Com a
aprovacao, comecou a trabalhar na escola do Sitiot8 Apertado em turma multisseriada, com
criancas do pré-escolar, alfabetizacéo, 12 e @%ssér

Compara os primeiros momentos do exercicio da @tc@&om o processo de aquisicao
da leitura e da escrita pela crianca. A época, afegsor Gama fazia parte do grupo de
professores(as) que participava do projeto de @¢agao, e um dos referenciais que trabalhavamos
era o construtivismo de Emilia Ferreiro. “No inicfoi dificil trabalhar aqueles conteudos
aleatoriamente, sem saber muito como era, coma debalhar”, esclarece. Nas suas palavras este
momento inicial de sua carreira docente era confovesse na fase dos niveis de escrita de Emilia
Ferreiro, aquela fase silabica, existia algo desty, bastante. Tinha que desenrolar muito ain@a”.
referencial tedrico que trabalhamos foi compreemdid aceito pelo professor que em varias
oportunidades o tomou para explicar a sua propétca docente.

A realidade das turmas multisseriadas nem sempoeacdiante do professor alunos e
alunas de séries que gostaria de trabalhar. Parefessor Gama sua op¢ao seria uma 22 série, ou
entdo uma 12 série bem trabalhada na alfabetizagéique, segundo ele da menos trabalho, as
criangas ja vém lendo direitinho.

E o Unico do grupo reconhecido pelos colegas cdgugm que tem jeito para lidar com

criancas pequenas. Para ele o trabalho na alfab@atifoi muito proveitoso:

Eu acho que a alfabetizacdo para mim foi bastaimeefiosa, porque os alunos chegavam
na escola sem saber de nada, de nada entre aapgztal de leitura quase nada e quando
saiam pra a 12 série ja saiam lendo bastante, @qtéaveitoso e trabalhar na alfabetizacao

€ bom, requer paciéncia, o professor tem que teiépeia e tem que fazer diferente,
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principalmente em questdo dos niveis... tem quairsegses niveis, tem que fazer aquele
diagndstico, um diagnéstico sério, para saber ooqakino vem trazendo e a partir desse

momento ele comeca a trabalha.

Chamava-me a atencédo, como coordenador do progetoapacitacdo, as lacunas na
formacédo do professor e da professora a respestdetgias sobre o desenvolvimento cognitivo-
intelectual das criancas. O professor Gama se@gawns estudos de Emilia Ferreiro quase como
um meétodo. Entendia que se mediasse o0 conhecimentoas criancas podia fazer com que elas
chegassem a niveis de aprendizagem crescentes,p@zfue relaciona o trabalho com as criancas
com o desenvolvimento dos niveis de leitura e &scri

Brincar com as criancas foi uma das dificuldadesencontrou:

E, senti dificuldade naquela questdo mais de hdigica, porque principalmente na
alfabetizacédo requer isso, brincar, tem que brithemtante com as criangas e realmente
nessa parte, no comeco eu achei dificuldade, pondoetenho essa tendéncia de estar

brincando com as criancas nao.

A brincadeira tem um valor positivo para o desevinménto, a aprendizagem e a
socializacdo das criancas. Autores como Jean Pid@atl), Vygotski (1994), entre outros,
defendem as brincadeiras como uma forma de constminecimentos.

A preocupacdo com as brincadeiras liga-se ao glasiora com 0 processo de
alfabetizacdo. Sabe que crianca gosta de brinqaedrincando ela aprende, mas ndo tem muito
conhecimento sobre as brincadeiras. E uma questieldcdo adulto-crianca. Segundo Mario
Sérgio Vasconcelos (2006), € preciso consideramanperspectiva mais ampla, a dimensao afetiva
presente no brincar e suas relacdes com o pensankRarguntei se a dificuldade que tinha para

brincar com as criancas era algo relacionado aadiaser homem e ele me respondeu:
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Eu acho que, a principio, todos os homens tém é#isaldade, no momento que vao
iniciar sua carreira eles tém essa dificuldadeficeeies tém que comecar a modificar as
coisas, tém que comecar a cair na realidade..gténbrincar, tem que fazer tudo com as

criangas.

Durante seu periodo de professor na comunidad®t8efpertado, desenvolveu um

bom trabalho o qual ficou como referencia entragys§ompanheiros(as) docentes:

o pessoal |4 dizia que eu tinha... ndo sabia ondgremava tanta paciéncia para trabalhar
com aqueles alunos e outras pessoas, inclusiveequeonheci, ja me procuravam, ja
disseram que eu trabalhava bem na parte da alfabaét, entdo teve essas pessoas que me

procuraram para saber como era que eu fazia.

O professor Gama sabia que na escola as criamgeisguam aprender como criangas e,
mesmo tendo dificuldades, procurava desenvolvetradalho buscando apoiar-se num referencial
tedrico. Também procurava mostrar aos pais e maesothunidade onde trabalhava como as

criangas estavam aprendendo:

Me lembro quando teve aquele dia “Familia na ES@laesse dia eu convidei os pais, foi

logo no inicio, convidei os pais... e mostrei cosma o desenvolvimento das criangas.
Aguilo ali me chocou bastante, tava la os pais,tasundo sabiam de nada, ndo sabiam
escrever, eram totalmente analfabetos e viramaagainaquele momento como escrever o
nome dela e depois ver como, no momento |4, unsecaké ver como ela esta saindo da

escola, passando pra outra série.

O status de professor e o poder do saber levaraparsoa Camara de Vereadores. A
decisdo, segundo ele, partiu do reconhecimentoudeQpxixola precisava dele como vereador.

Precisava de um vereador que tivesse maior niVielitdea:
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a gente via assim que precisava de pessoa quediuas pouco mais de experiéncia, um
pouco mais de leitura, quem viu a Camara ante€&nsara hoje ja percebe as diferencas,
que antes realmente era formada mais por pesseasagutinham sequer o 1° grau, dava

um pouco mais de trabalho.

Ser professor em cidades pequenas € um modo detigatatus social e assegurar
poderes, sobretudo quando o diploma confere d&iisgcial conforme disse Pierre Bourdieu, uma
forma de expressao do capital cultural. O statugrdiessor garantiu um saber-poder ao professor
Gama, porque é ele o Unico vereador com curso isuperque ja lhe rendeu a propria presidéncia
da casa legislativa, a presidéncia do SindicatoTadabalhadores Rurais de Coxixola e a abertura
para uma nova re-eleicdo como vereador.

Tratando da questdo de como se vé ou se via nwfiagdio considerada feminina, tem
a mesma opinido que os demais colegas professudiesvé diferencas. Olhando por fora, a
profissdo ndo € exclusividade de homens ou de magh®uando indagado sobre as dificuldades
para ensinar, lembrou que o fato de ser homemrerator que trazia dificuldades com relacdo ao
desenvolvimento de brincadeiras com as criancaas Bi¢ias ndo sdo diferentes de tantos outros
gue nao se sentem preparados para lidar com agasiaPara o professor Alfa, por exemplo, “com
seus filhos (...) vocé coloca no colo, tem maitimidade com eles e as vezes vocé nao pode fazer
em sala de aula, até porque pode alguém levargardro lado” (Professor ALFA). Esse outro
lado é o risco da crianca ser abusada sexualmenigeatificacdo com um homossexual.

Apesar de ndo estar, no momento ministrando aulprofessor Gama defende a
profissdo como muito importante para o desenvolutmeocial, em especial para a melhoria das
condi¢cOes de vida da populacdo de Coxixola. Suesp@etivas como vereador sdo acabar com o

multisseriado e informatizar as escolas para quéegsores e alunos possam usufruir de uma
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aprendizado mais modernizado. Apresentou propostddamara de Vereadores na direcao desses
objetivos.
No momento esta cursando Especializacdo em Edudafgdil na FIP em Campina

Grande.

4.4 — A historia do professor Delta

O professor Delta € paraibano nascido em 1976 dedeide Sumé. Sua estatura é de
1,80m e é, dentro do grupo de professores pes@sisadnais forte, com peso aproximado aos 100
kg. Esta casado, tem dois filhos e reside atuakremt Sum@.

Os pais, naturais de Pernambuco, vieram morardameide Sumé ha mais de 40 anos.
Viviam na zona rural e da agricultura. A mée chegastudar até a 42 série. O pai, apesar de ter
parado de estudar na 42 série, voltou a estudadeau-se em Historia. Hoje € professor na escola
estadual de Sumé. Antes de chegar a ser profesgmai do professor trabalhou com serraria,
ensinando a arte de fabricar moveis aos filhos. €goon fabricando cadeiras, tamboretes, bancos,
gaiolas e moveis de fino acabamento.

A familia do professor Delta é grande, constitygdasete filhos(as), quatro mulheres e
trés homens. O irm&o mais velho tem formagcdo emsletom habilitacdo em Lingua Inglesa.
Ensinou inglés e atualmente trabalha como deledadeendas da empresa Moura, em Brasilia. A
irm& mais velha é professora de portugués com gaaBig¢cdo em Letras na Universidade Federal
da Paraiba, tendo elaborado trabalho sobre atlitarale cordel. As irmas mais novas sao
professoras de matematica e biologia, respectivieanénirmao cacula concluiu ciéncias contdbeis
e ministra aulas em cursinhos em Brasilia. Apemaa das irmas nao € professora, atua como

enfermeira e trabalha no Corpo de Bombeiros emiliras

% Sumé fica a 281 km da capital, esta situada nisiCuidental e tem uma populacdo de 14614 haly. (ve
www.famup.com.by.
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4.4.1 — A trajetoria para a docéncia

Sua trajetoria de estudante comeca em escola deag¢éo catolica na cidade de
Monteiro. As séries finais do ensino fundamentahrio realizadas em Campina Grande. Com o
término do ensino fundamental, quis fazer o cussmegistério na cidade de Campina Grande, mas
na época a escola ndo estava aceitando homenagdseggu depoimento. Por esse motivo voltou a
estudar em Monteiro para fazer o curso de magiseéni nivel médio, concluido em 1993.

O professor Delta € pedagogo com formacédo realimad&niversidade Estadual da
Paraiba na cidade de Campina Grande. Antes daus@octeste curso em 1997, tentou Biologia,
chegando ao 6° periodo e também iniciou o cursbligi®ria, o qual também n&o concluiu. No
curso de Pedagogia se encontrou e achou que exa campo de atuacao profissional. Por isso
disse que ser professor “nédo foi por falta de opfgAgorque quis mesmo”.

A esposa também é professora. Tanto ele quantensimam na rede municipal de
Sumé. Ele também ensina nas cidades de Coxixotara Branca. Nessas cidades ministra aulas
em escolas da zona rural. Em Coxixola a escolaléssariada com alunos(as) da educacao infantil
e de 12 a 42 série. Em Serra Branca trabalha aomstle 52 a 82 série.

Dentre os professores pesquisados é o Unico ena damilia exerceu influéncia na
decisdo de ser professor. A influéncia vem do ghisirmaos. Do pai lembra o poder da oratéria, a
capacidade de fazer discurso. O pai durante umeaépovereador na cidade de Sumé, se tornou
um homem de visibilidade politica e muito conhecitb cidade. Foi com o pai também que
comecou a ministrar aulas. Quando o pai viajavaedava tempo para retornar em tempo de ir
para a escola ministrar aula, os filhos o subatituiPrimeiro foi a irma mais velha, depois o irméo

mais velho e por fim o professor Delta. Diz quedssim que foi tomando gosto pela docéncia.
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Nunca pensou em deixar a regido, pois segundagetd muito do que faco relativo a
educacdo”. Nao sente atracdo por cidade grands, gmoicidade menor acredita que o fato de
conhecer todo mundo ajuda a fazer um bom trabalho.

Para ele ensinar é uma profissdao como qualquea.difio esconde que ensinar € uma
tarefa gratificante, mas ardua, dificil, cansati¥dve transitando diariamente entre os trés
municipios. Utiliza geralmente uma moto e perc@@ekm por dia para ir e voltar a escola de
Coxixola no turno da manha. A tarde vai & zonal eaSerra Branca. A noite leciona na propria
cidade de Sumé em turmas de jovens e adultos. Meabendo da correria cotidiana ndo reclama
porque tem uma boa compensacao financeiramenteéaridode estar trabalhando em apenas um
municipio com um salario que pudesse compensagssrhas, como nao é possivel, ndo tem do
gue reclamar.

O professor Delta trabalha com criancas, jovensdelt@s. Para ele, criancas,
adolescentes e adultos tém as suas particularidadeguais o professor deve levar em conta.
Apesar de achar muito dificil o trabalho com esgegos, também acha importante para sua
formagdo como ser humano, porque convive com digepsoblemas e diversos tipos de solucao
séo exigidos.

Defende uma preparacgdo solida para lidar com asiilsgle de grupos etarios. Cada um
tem seus interesses e suas particularidades. kholagdre qual a sua preferéncia, se pela criancga,
pelo jovem ou pelo adulto, respondeu que dependaivil em que cada um se encontre. As
dificuldades para ensinar uma crianga, um jovenurauadulto a aprender a ler sdo semelhantes,
porém em niveis diferentes. Esses niveis a quefeseré o conhecimento da leitura e da escrita.

Nao demonstra preferéncia por nenhum desses gdgpalsinos. Para ele, independente
do nivel de escolaridade que o professor trabaleee se preparar bem para a fungéo. Indagado
sobre o trabalho com as criancas em turmas multgss, disse que gosta muito do trabalho

porque, inclusive reforca que sé consegue fazeressturmas multisseriadas, vocé
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pega uma crian¢a que ndo consegue nem decodéicas,|ela ndo consegue nem dizer que
aquela vogal é um “A”, ou um “E”, um “O”, um U” eowé depois de dois ou trés anos com
essa crianga, vocé entrega um texto a ela , hietéeia consegue interpretar e arremeter

sua opiniao.

Com isso quer dizer que na turma multisseriadaséipel, frente a heterogeneidade que
caracteriza a escola na zona rural, desenvolvebam trabalho. N&o se referiu & multisseriacao
como uma questdo a ser superada, mas como umaaues falta apoio dos poderes publicos.
Reclamou que nado se dar o apoio necessario. Ariecoa@ que vive é um dos aspectos que coloca
como responsavel por um certo distanciamento endiseola e a familia. Ele ndo pode fazer visitas

as familias e nem os pais podem aparecer na gs@lgarticipar de reunides.

4.4.2 — A experiéncia com criangas

Como professor do sexo masculino e exercendo umeadu considerada do sexo
feminino, disse que quando chegou na escola do Agua Doce em Coxixola para iniciar o
trabalho em 2003, sentiu uma certa expectativaodaunidade: “Virgem Maria, um homem! Um
homem de 100kg, quase um 1,80m, vai bater nos w&hin

Ninguém chegou a falar diretamente com ele solw@ @ssconfianca, mas sentiu que a
sua chegada trazia também uma certa preocupagiitapete ser um homem e ndo uma mulher. E
o primeiro homem a ensinar na escola da comunidade.

O mito de que o homem néo deve ensinar a criarmgae@u a ser quebrado com o seu
trabalho. Para ele as criancas o tratam como uregsar normal, reconhecendo-se que o0 ato
pedagogico de ensinar ndo esta restrito a um s@&® pode ser exercido tanto por homens quanto

por mulheres.
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Narrando sobre a sua pratica, considerando a g@sEnmeninas e meninos, apontou
formas diferentes de se relacionar com eles e @las. 0s meninos tem mais intimidade, tira uma

brincadeira, fala de futebol, fala da vida enquaatm as mulheres ja € um pouco mais complicado.

Cada ser humano é um ser humano, entdo vamos dssisificar masculino e feminino.
Com o feminino tem questdes impares, questbescplarts naquela categoria das
mulheres, entdo, torna-se mais dificil elas chegarese abrir com as professoras, € como
um pai e uma mée, geralmente a mée conversa nmaia €itha do que a filha com o pai, as
vezes € um caso raro quando € o contrario, ent@iesmo se atribui ao professor. Tem
questdes que séo particulares do universo feminigomuitas vezes elas, por questdes de
estarem sem graca ou até por questdo que o hommbé&ra ndo sabe conversar ou

entender aquelas peculiaridades delas.

Ele distingue os universos masculino e femininosera fala e aponta dificuldades de
comunicacdo. Toma as relacdes familiares (paisfilnde-filhno) como modelo para as relacbes
escolares (docente-discente por sexo).

Essas diferencas de tratamento o professor a#ribultura, como reproducéo de idéias

historicas sobre como homens e mulheres pensageng a

0 ser humano € o Unico ser que tem cultura, eléidiap ser que transforma a sociedade
consciente do que vai fazer, entdo o que aconisse,ja vem da sociedade, da nossa
sociedade, vem dos primérdios, da Idade Média, duanBrasil foi invadido em 1500,

entdo pregou-se a sociedade européia, entdo veimante de valores enrustidos e esses

valores ainda hoje permeiam na nossa sociedade.

O professor Delta, em outro depoimento, relata sifazildades de professor do sexo
masculino. O maior problema para ele € o distarmmmafetivo entre ele e o aluno. As professoras

tém mais facilidade e por mais que ele reconhegaogthomens tém suas formas particulares para
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se relacionar, ndo chega a ser igual as mulherassefn, necessitaria romper com velhos
esteredtipos que de certa forma o incomodam pater @proximar-se dos alunos e alunas e poder
abraca-los, acaricia-los e poder trocar idéias mmninas e meninos quebrando a dureza da pratica

pedagogica. Para ele:

o0 homem pra ser professor, quando ele entra nalsadala, ele ja entra com uma série de
preconceitos, que ja é da prépria categoria, ja prdpria classe masculina (...) Nés temos
nossas peculiaridades, nossas demonstracGes adocamas totalmente diferente em

relacao as mulheres.

Como os professores Alfa e Beta, o professor Dsdtarefere ao modo como os
professores e as professoras organizam e enfegasalas. Também se refere a habilidade de
cantar. Essa preocupacao com atitudes que leverscarfiar de sua masculinidade é prova de que
professores e alunos estdo sob regime de contwolal,sum controle sustentado por ideais de
masculinidade e de feminilidade dominantes. Um ga®fr que cante, dance, exiba letras
desenhadas e bonitas, que enfeite a sala de miichcso pode ser considerado como um
professor efeminado.

Como um professor que circula entre cidades, cepsofr Delta vé a educacdo na zona
rural em desvantagem em relacdo a educacao no urteamo. Como perspectivas profissionais
deseja que a educacdo rural possa ter o mesmo vdkderento das escolas urbanas,
principalmente o acesso a bibliotecas atualizadamtrnet como meios de possibilitar atualizacéo

e maior dinamismo.
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4.5 — A historia do professor Epsilon

O professor Epsilon nasceu em marco de 1976 naleida Congd. E filho de pais
agricultores. Esta solteiro, reside na zona rucahdinicipio do Congo com 0 pai, a méde e um
irmao, mais novo do que ele cinco anos. Tem unaueatmediana, aproximadamente 1,68m.

Ao relatar sobre sua infancia disse que uma dasamnalesse tempo foram as constantes
mudancas de casa, 0 que para ele trouxe iniciadn#fituldades para aprender a ler. Foi criado
pela avo até os cinco anos de idade. Depois a enfrarsferiu para outro sitio e ele foi com ela.
ApoOs seis meses a familia vai para outro sitioy® @tualmente mora. Nesse vai e vem, chegou a
matricular-se em duas escolas, mas nédo consegaiuefin virtude das mudancas da familia.

Lembra que as brincadeiras que fazia com os ameigos ainda bem diferentes do que as
criancas de hoje fazem. Na casa onde morava nétaeradio, nem televisdo. Dividia seu tempo
com as brincadeiras com 0s amigos e a ajuda nefagado sitio, além de cuidar do irmdo mais
novo.

Estudar de modo mais definitivo s6 mesmo aos nows.aCom essa idade chegou a

escola sem saber ler e escrever.

Eu tive que passar varios anos na 12 série, depenta pedaco (...) quando eu entrei na 12
série (...) nem sabia a série que estava, a poréefs quem disse, ndo sabia ler, ndo sabia

escrever, nao sabia fazer nada.

Na sua narrativa, essas dificuldades o levarantaa pelo sonho de ser professor. E o
unico dos entrevistados em que o desejo de seegz@f aparece quando ainda era crianca. Nada
gue fosse incentivo da familia, pois ndo tem nenparente que seja professor, mas uma decisao

nascida de sua propria vida escolar.

27 Congo é uma cidade que fica a 18 km de Coxixodan Tima populacédo aproximada a 5000 habitantesia f&19
km da capital (Cfwww.famup.com.by
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4.5.1 — A trajetoria para a docéncia

A vontade de ser professor nasceu dentro da satallde a partir do momento em que
comegou a ler e a escrever. Para ele a descolmrgitura e da escrita o deixou fascinado e

prometeu ali, para si mesmo, que queria ser prafess

A vontade de ser professor apareceu na 22 sémmdqueu tava na 22 série. Comecei a

aprender a ler e deu aquela vontade de um diaaespor.

Diz que planejou o inicio da carreira docente qoasttegasse ao fim da 82 série: “eu vou
ser professor quando eu terminar a 82 série, vamar logo uma vaga”.

O tempo foi passando e ele foi vencendo ano a adastas disciplinas, ndo sendo
reprovado em nenhuma. Lembra de um episodio quainda estava na 72 série. Conversava com
uma colega que ja era professora e dizia que dessejo era ser professor, ao passo que ela tentou
desestimula-lo, “ndo adianta ndo, vocé estuda eam@ama nada”. Ou seja, a professora quis dizer
gue é uma profissdo que ndo garante muito, nadoézaa socialmente e ndo se paga bem ao
professor.

Com o ensino fundamental concluido, uma ex-profase conseguiu uma vaga para

ensinar na escola do sitio onde morava:

ai eu comecei a trabalhar, s6 que, na época, gjeém pode dizer que o salario é bom,
mas nessa época era muito pior, me lembro quereipai vez que eu recebi foi vinte e

cinco reais.

Muitos candidatos ou candidatas a professor(aptesida profissdo porque os salarios

ndo satisfazem. E um problema antigo. Antonio GaRmheiro (2002) mostra que no inicio do
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século XIX os professores ja recebiam uma precanauneracado. Lembra que representantes das
provincias da Bahia, Ceara e Santa Catarina chama@encao para os parcos salarios recebidos
pelos professores: “tdo mesquinhos que ninguénfosta @ ser mestre de gramatica latina, nem
mesmo de primeiras letras” (Moacyr 1939 apud PIN®ME2002, p. 21).

Os vinte e cinco reais que o professor recebeuacamsihe apreensdo. Refletiu se
continuaria insistindo ou ndo na idéia de ser e A partir deste episodio parou, ndo encontrou
estimulo para continuar, “esse negocio nao vacedo, ja tive a experiéncia, ta bom”.

Epsilon continuou estudando. Quando estava no @darensino médio, ouviu de uma
professora um comentario que o deixou apreensdepdis que vocé entra numa sala de aula Deus
parece que lhe benze, fica ai para sempre, néisea mais”. Pensou consigo mesmo: “espero que
ele ndo tenha me benzido (risos)”. Mesmo assimraomi trabalhando como professor em escolas
particulares na cidade do Congo.

A exigéncia legal para admissdo de professoresmdachabilitacdo em nivel supefior
fez com que procurasse o curso de Pedagogia @arapenas continuar ensinando, como também
poder participar de concursos que se anunciavamaomoento.

Paralelo ao ensino médio fez o curso Logos Il agarantir minimamente para o
trabalho docente em escolas particulares. O Logosa&proposta de formacgédo de professores em
nivel de ensino fundamental, podendo a pessoailiajuando esta estudando o ensino médio.

O curso de Pedagogia foi realizado na cidade detdtonpela Universidade Vale do
Acarad. Iniciou em 1996 e concluiu-o em 2000. E@32@ez o concurso de Coxixola, foi aprovado
e comecou a lecionar em uma das escolas ruraialm¢ate trabalha com turmas multisseriadas
em Coxixola e em Serra Branca, onde também feaucsme foi aprovado. Para ele a oportunidade
de trabalhar com escolas, concursado, € a ceregaeal“ja esteja definida a minha profissao em

relacdo a educacao”.

28 A LDB/1996 no paragrafo 4° Titulo IX — Das Dispgi#s Transitérias reza que “Até o fim da Décad&dlacacéo
somente serdo admitidos professores habilitadasiesh superior ou formados por treinamento em getvi
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Assim, continua investindo na formacao, além dosauwte Pedagogia fez o curso de
especializacdo em Metodologia do Ensino e atuaknesta cursando Licenciatura Plena em
Matematica, pela FACISA, em Campina Grande. Digsgergunca pensou em desisti da profissao.
Pretende continuar investindo em novos moment@poendizagem profissional, aperfeicoando-se

para melhor desenvolver seu trabalho em sala de aul

4.5.2 — A experiéncia com criancas

Formalmente é o professor com 0 menor tempo destéaigi. Apenas cinco anos de
professor efetivo na RME de Coxixola. Antes ensiaouescolas particulares do Congo, através de
contratos firmados com os proprietarios. Essasré@as iniciais foram com criancas. Em 2005,
teve uma primeira experiéncia com o ensino médimpbem na cidade do Congo.

A partir do concurso de Coxixola passou a trabatlwan turmas multisseriadas. Assim
como os outros professores homens, se dependelgsende trabalharia com as criangas da

alfabetizacéo e diz que

ndo é nem pelo ndo gostar, € pela dificuldade quessoa tem, a crianca pequena vocé tem
que estar ali o tempo todo; vocé trabalha com agduticé passa alguma coisa para ele, ele

ja caminha com os proprios pés.

Reporta-se as dificuldades para alfabetizar, urbl@noa que parece se constituir numa
lacuna para os professores homens de Coxixola.dRekriéncia que tenho com eles trata-se de
uma questdo acima de tudo de formacdo pedagogiea,vaz que todos os cursos realizados por
eles foram desenvolvidos no sistema semi-preseparal os quais fazem criticas com relacéo ao

nao atendimento a realidade da escola multisseriada
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Questionado se tinha sentido alguma reacéo difegrndo chegou a escola para iniciar
seu trabalho, disse que percebeu uma expectativgpgrte da merendeira e de pessoas da
comunidade. Existia a curiosidade de saber comm gedfessor que ia chegar, se tinha a cara
fechada, ja que as mulheres passam a idéia de samEnabertas, mais alegres. A representacdo do
professor homem permanece atrelada aos estere6bpetuidos para o sexo masculino: homem

de cara fechada, sério, nao afetivo com os alunos.

Olha, preconceito ndo, agora ja aconteceu de d&®m... que homem néo dar certo. Eu,
pelo menos, quando comecei a trabalhar, professaatm, a expectativa de me esperar,
uma experiéncia que a merendeira me falou, elanm@@onhecia. Geralmente 0 homem
tem a cara mais fechada que a mulher, a mulhern fegisa mais alegre e o homem...
achava que era bem mais fechado. O melhor daihistirmerendeira queria saber como
era o professor, ela ficou na expectativa. Agorgpnmeiro dia de aula, as mées la... é
aguela coisa, os pais, a sociedade tem aquelanaqiea mulher fazem o trabalho melhor

do que o homem, principalmente com criangas.

Em comunidades onde o professor homem ja é umarg@sonstante, a troca de um por
outro, apesar de ndo ser estranho um homem ensn@omunidade, vai trazer sempre uma
expectativa nova, pois ainda temos uma leituraugecs homens séo diferentes da mulher naquilo
gue € mais representativo na pratica docente:iérga&, o carinho com as criancas.

Sua posicao em relagcdo ao homem ensinar criargcasedma dos demais professores.

Olha, definir se € mais proprio eu ndo sei, se éenurabalha melhor, se o homem
trabalha melhor, s6 se chegar alguém e comprovessegenho a hipétese que seja igual,
agora pra eu dizer assim, ter a conviccdo de quauler possa fazer melhor, ai s6

testando.
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Frente a presenca deles nas escolas, 0 mesmaodettnabalho em relacdo as mulheres, as
diferencas de género na educacéo das criancaeparé&® ser problemas para eles. Ensinar bem
ou ndo é uma questao de ser homem ou mulher, nmas dempeténcia para desenvolver um bom

trabalho na escola, fazer com que as criancas@&awolie modo satisfatorio.
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4.6 — Sintese das biografias dos professores

Nas historias de vida dos professores encontres s@nelhancas do que diferencas entre
eles. Suas idades variam de 31 a 48 anos. O tems®rgdico no magistério, considerando as
experiéncias informais, varia de 17 a 28 anos. $atsceram em cidades da regido do Cariri
Paraibano em familias pobres, com origem no car@@ai e a méde sdo analfabetos ou tém
escolaridade muito baixa. Excecdo feita apenas adosnprofessores, cujo pai, mesmo tendo
nascido em condi¢cdes semelhantes aos demais, chegauso superior.

Em termos da trajetoria docente, a excecao de ofegsor, todos buscaram o magistério
logo que concluiram o ensino fundamental ou méaligue se contrapde, de certo modo, ao que
Denice Catani, Belmira Bueno e Cynthia Sousa (208@m a respeito do tempo em que 0s
homens chegam ao magistério. Em pesquisa feitaeptas autoras, os homens chegam ao
magistério numa légica diferenciada das mulherasquBnto estas seguem uma légica de
“destinacéo”, as escolhas masculinas acontecem tar@mmente. Sem sombra de duavidas, um
elemento que pode ser diferenciador neste casooitexto social em que cada um esta inserido.
As oportunidades para seguir uma carreira profiséinas pequenas cidades sdo muito reduzidas
em relacdo aos grandes centros urbanos. O magjstérmo um dos poucos, sendo o Unico curso
profissionalizante existente na regido, terminalsama alternativa indispensavel para quem pensa
uma vaga no mercado de trabalho assalariado lalzstdo.

Os professores iniciaram formalmente a carreireei@ccom criangas. O magistério em
nivel médio e o proprio curso Logos Il constituiranbase de conhecimentos pedagdgicos para
comecar ou continuar o trabalho com criancas. Mémf as criangas que levaram os homens a se
tornarem professores, salvo algumas excec¢fes, mesizacdo do curso de formacdo pedagdgica
gue levou os professores ao trabalho com crial@aesejo de ensinar criangas nem sempre vem

antes da formacao pedagdgica.
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O prazer de trabalhar na profissdo esta associdaimra@s internos e externos a profissao.
Embora tenham afirmado que n&do se deve levar esidavacdo apenas o salario, este continua
sendo um elemento de aproximacao dos homens astéragi Em Coxixola, o salario tem sido um
estimulo ao trabalho docente, principalmente parprofessores de outros municipios, como falou
um dos professores: “eu ja vim aqui interessadsalario (...) se fosse para ganhar um salario
muito pequeno, nao valeria a pena eu sair de outmicipio para vim trabalhar aqui” (prof.
Epsilon).

Também faz desse pacote de satisfacdo o apoio eemahaidatico para as escolas. As
palavras do professor Epsilon sintetizam a assist&ue recebem: “eu acho que a assisténcia que
eles dao, porque o material na escola, o que weoispr, vocé tem. A escola tem video, tem livros,
tem material que vocé precisar”.

N&o tem pretensdo em abandonar o magistério, porcmntinuam investindo na formacao
pedagogica, fazendo novos cursos superiores deagad e de pds-graduacado voltados para a sala
de aula. Existem professoras e professoras com aeaigm curso superior € um curso de poés-
graduacéo lato sensu.

A situacgéo profissional deles esta totalmente Vadauao trabalho docente. Dos quatro em
atividades, apenas um trabalha em trés instituigbes demais em duas. Todos s&o professores
concursados em Coxixola e em outros municipiosoéédcia é parte integrante da vida de cada
um.

Apresentam opinides semelhantes quanto as difidefdpara alfabetizar criancas pequenas,
no caso especifico, do pré-escolar e da alfabétizaDemonstram preferéncia pelas criancas
maiores em razao de que sdo mais autbnomas, rgindexcuidados mais de perto. Um problema
ainda ndo encarado com mais seriedade, pois des@moode 1997, quando estava no
desenvolvimento do projeto da universidade com, edesa dificuldade ja aparecia. Que razdes

estariam por tras dessa dificuldade em alfabetigarriancas? Por que as professoras, nas mesmas
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condicbes em que foram formadas e vivendo nas nsesomalicOes deles, sdo apontadas por eles
como pessoas gque levam mais jeito para trabalhar a criancas menores? Existe o0 medo de
serem comparados a gays, homossexuais? Ou a ps@dftovocados nesse sentido, as respostas

confirmam esse medo. Para o professor Delta

nés ndo seriamos bem vistos ndo! Sob dois aspepiesendo ou ndo querendo, nossa
sociedade € muito preconceituosa, seja no aspetdoianado a sexualidade, tanto do

homem ser considerado como homossexual ou comp &stadiando o aluno, nés nos

preocupamos com isso

Diferente das mulheres que geralmente tém a peimisecial para abracar os alunos,
colocéa-los no colo, fazer mais ou menos ou até aldondéntico com eles o que faz com os filhos,
0s homens procuram néo seguir esse caminho. Deigrdtessores disseram que nao fazem com os
alunos o que fazem com os filhos. O professor difa“vocé coloca no colo, tem maior intimidade
com eles e as vezes vocé ndo pode fazer em saldajeaté porque alguém pode levar para o outro
lado”, ou seja, podera ser interpretado como efadunabusador sexual. Para Socrates Nolasco
(1997, p. 19), “alguns homens podem até estar gderalterar, como também ampliar as
possibilidades do papel social masculino, mas pebee eles uma duvida sobre a reputacdo do
macho”.

O que o professor aponta € algo que esta na prag@oimle todos. A socializacdo de uma
masculinidade tradicional heterossexual e homo#lgerpassa a pratica pedagodgica de forma
silenciosa e, a0 mesmo tempo, bastante intervenasaacdes dos sujeitos. Se brincar, desenhar,
cantar, ornamentar uma sala fosse apenas uma gulestéabilidade ndo existia 0 medo de serem
mais carinhosos com as criancas, de abracaram smasede colocarem no colo e de deixar-se
envolver em brincadeiras onde o contato corporahags intenso. Quem brinca com criancas

pequenas deve estar aberto a exposicdo de semsnéffinnicott (1997 apud Mario Sérgio
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VASCONCELOS, 2006, p. 67) destaca que o ato de eride brincar se constitui num espaco
potencial que permite ao ser humano, no decorresale desenvolvimento, lidar com suas
frustracbes e com a vida de uma maneira geralsadesna, organizar sua realidade, exercitar suas
potencialidades. Brincar exige muito mais do quareom a crianca fisicamente.

Quanto a participacdo num campo feminizado, n&estem sujeitos “fora de lugar”. Nao
reconhecem o0 magistério e o ensino infantil conndaides apenas para mulheres. A partir do
espaco que ocupam na educacao de Coxixola defeméspaco como lugar para ambos 0S sexos.

A formacdo pedagogica foi feita em cursos aligeisadNos Ultimos anos a procura por
outros cursos de graduacédo e cursos de esped@iram sido frequente. Se a universidade nédo se
aproxima deles, estdo conseguindo apoio do po@euéxo para realizarem esses Cursos.

Tém experiéncias variadas, ndo apenas homens, amd®m as mulheres. Ensinam a
criangas e jovens e alguns também adultos. De med, sdo professores que vao se organizando
de acordo com as necessidades locais.

As condi¢des de vida do professorado melhorarartatt@s em relagdo a condigdo que
viviam uma década atras. Além da casa prépria,iarimga estd motorizada. Tém preferéncia pela
moto. As reformas na prefeitura contam com um espagn computador, mesa ligado a internet,

cadeiras acolchoadas e ar condicionado.
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5.QUEM TE VIU, QUEM TE VE: OS PROFESSORES SOB OLHARESDO OUTRO

Nesta parte do trabalho a questdo que se colagaré as professoras, 0os alunos e alunas,
as merendeiras e a equipe da Secretaria da Educhgamunicipio véem o trabalho dos
professores? Em outras palavras, como 0s seusqsvégm.

Para responder estas perguntas, alguns esclarécsrmrcisam ser feitos sobre os modos
de interacdo entre os professores e os demaigosuga pesquisa. Considerando alguns fatores
como localizagcéo das escolas, local de residérusgptbfessores, estrutura das escolas, geografia
do municipio, as oportunidades de interacdo ddegsores com os demais sujeitos da pesquisa sao
diferenciadas em funcéo da posicédo que cada unaoctupistema educacional de Coxixola.

As criancas e as merendeiras sdo as pessoas comoguerofessores passam maior parte
do tempo durante o dia. Em cada escola, principgkneas que tém apenas uma sala, encontramos
apenas o professor, a merendeira e as criancas.

As professoras geralmente ndo convivem com os g8ofes na escola, isto porque onde ha
aulas nos dois turnos, o professor trabalha em anprefessora no outro. S6 se encontram no dia
de planejamento ou preparacdo de atividades. Haveadessidade um passa na casa do outro.
Além desses encontros sistematicos, s6 em situsggawadicas, a exemplo de uma reunido
extraordinéria, uma palestra, um curso.

A equipe da SEC, constituida basicamente pelo tegirede educacdo, 0 supervisor e a
coordenadora pedagdgica, exerce o papel de acoarpanto das atividades escolares, cabendo ao
supervisor a tarefa principal de circular entressolas buscando a interacdo com os professores. O
secretario de educacdo e a coordenadora pedagdgiizen pouco as escolas, restringindo suas
atividades as dependéncias da secretaria da educaca

Essas diferentes formas de interacdo entre osssmfes e os demais sujeitos da pesquisa

influéncia m no modo como cada um vé o trabalhopdofessores.
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As trés professoras entrevistadas disseram, enejpoitugar, que nao viam diferencas entre
os professores e as professoras. Pela minha exgarjénto a eles e a elas, essa forma de ver os
professores tem a ver com o modo como se organiaanseja, 0 modo como encaminham as
atividades escolares. Boa parte das atividadekadak em sala de aula é produzida nos encontros
mensais. Cada professor ou professora leva parsataide aula varias atividades de acordo com as
séries que leciona. Com isso, faz-se uma espécimmegeneizacdo das atividades, passando a
idéia de que todos trabalham do mesmo modo, coméséouvesse diferencas entre as escolas e
os professores.

As professoras com que conversei nao falam de tosipsofessores, mas s6 daqueles com
guem trabalharam ou trabalham. Comentarios ma@égsgsobre os homens séo possiveis, desde que
nao sejam sobre determinado colega com quem nAanteconhecimento de seu trabalho.

Sob o olhar das professoras, 0s professores si@s,®r algumas, como pessoas que nao
levam jeito para trabalhar com as criancas pequénasofessora P1 argumentou a partir de um

discurso naturalista baseado na experiéncia deemédher:

eu acho assim, que a gente, a classe femininaigalmente sendo mae, vocé ja tem o
jeito de lidar com essas coisas porque esta na dia, ja tem um certo jeito de lidar e ele
como professor, nem pai ele é (...)eu acho, q@ersajs facil pra uma mulher, pra chegar,
se precisar, como ja aconteceu, 0 menino passaomaéve doente, vocé pegar, dar um

banho, fazer qualquer coisa (P1).

Nesta fala aparece, de modo nitido, a relagdo daemmé&e com a escola. O aprendizado
da criacéo dos filhos seria um meio de dar conteatlaidades escolares. Se “nem pai ele é”, indica
um sinal de que n&o deve se sair bem, caso unmgan@nha a passar mal, precise dele para trocar

a roupa, dar banho.
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Esse é um discurso antigo derivado do processodaligacdo de meninas e meninos que
crescem dentro de uma cultura doméstica para ela wabalho para ele. No entanto, € bom
lembrar, de casos de familias de baixa renda onéminas e meninos assumem as
responsabilidades de cuidado com o0s irmaos mererg@santo a mae e/ou o0 pai, necessitam
trabalhar. Criancas assim crescem fazendo tarefesderadas do mesmo ou do outro sexo, dando
exemplos de que os discursos sdo construcdes ssapiai alimentam idéias sobre homens e
mulheres.

Um outro aspecto que P1 levantou diz respeito adommmo o professor é visto na
comunidade onde ensina. Os alunos e alunas dai¥jgé ela ensinava seriam, no ano seguinte,
alunos e alunas do professor Beta. Na certezaala garia o professor, as maes costumavam dizer:
“Olha, para o0 ano vocé vai estudar com Beta! Bdtage, (...) Vocé baguncava (...), com P1, mas
com Beta vai ser fogo, vai entrar na linha”

Essa questdo da autoridade do professor, em pams@derada por eles e também por
algumas professoras respalda-se numa concepcéoanadl de masculinidade, a qual compreende
o homem como sujeito agressivo, de forca fisicasguedo usa no dia a dia, podera vir a usar. Seus
métodos sdo sempre mais rigorosos do que os ddemsl Apoiando nessa concep¢ao é que 0s
professores acham que tém maior controle da salaudeem relacdo as mulheres. Seria uma

espécie de compensacgdo em relagdo aos tragcos amttarmulher. Diz o professor Delta:

0 que me mais me traz um certo problema em relagdoulheres, é s6 mais assim aquela
questao da afetividade, aquela questédo da aprofonaguele carinho assim mais maternal
(...) Ja na questéo didatica, nés homens, eu f@ sma certa vantagem (....), porque eles

nos véem assim essa figura masculina, entdo efesjddo menos trabalho.

Na mesma linha de raciocinio, a professora P3 dalsseu companheiro de trabalho, o

professor Delta. Sobre ele disse também nao vé&edifas, mas ressaltou que em relacdo a
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determinados conteudos em sala de aula, o profagsesenta dificuldades porque ndo costuma
brincar com as criancas, principalmente brincadalearoda e com canto. Ela atribui isso ao fato de
ser homem, porque ndo é comum os homens fazem@nkrst contrapartida, disse sentir uma certa

inveja dele quanto ao modo como ele controla aducuisa que ela ndo consegue, haja vista ser
muito aberta e a ndo impor limites em sala

A coordenadora pedagodgica nao concorda com esisa Rira ela, o controle da sala de
aula vai depender da postura de cada um no salhoatbocente. Em outras palavras gerenciar uma
sala de aula ndo depende do género, mas da foma@@rofessor ou a professora utiliza de sua
autoridade como docente.

Os professores, portanto, sdo vistos de duas nsapeias professoras. Em primeiro lugar
como iguais no trabalho que elas fazem. Em seglugdo, exercem maior poder de controle sobre
os alunos, vistos como mais sérios e mais respasitacapresentando limitagcdes na realizacdo de
atividades que envolvam o corpo e atitudes cormildar mais femininas, a exemplo de cantar em
roda, ornamentar a sala, construir atividades coaoriangas.

As trés merendeiras, a excecéo de M2, falaram panas foram unanimes em afirmar que
ndo viam diferencas entre o professor e a profas®ara M1, por exemplo, “o trabalho deles é
igual, sdo pacientes com 0s meninos, trabalham .b&smmerendeiras vivem muito proximas dos
alunos(as) e do professor. As vezes chegam a ljad#m determinadas tarefas, inclusive de, em
casos esporadicos, substitui-los. Nestes casgspfessores preparam as atividades para que elas
desenvolvam com as criancgas.

A merendeira M2 tem uma leitura mais ampliada dpepao professor na escola. Essa
leitura é fruto também da experiéncia de profesgoeaela teve e do papel de lider comunitéaria. Vé
a escola com outros olhos, tecendo comentario® sobrganizacdo da escola, o modo de ensinar

do professor e o comportamento das criancas entlsalala.
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Para ela, o professor Alfa, o primeiro homem adilzdr na escola onde € merendeira, €
bom em matematica, mas deixa muito a desejar abatifacdo. Quanto ao modo como toma conta
da turma, M2 tem opinido contraria a quem diz cqae@mens exercem maior controle na sala. Para
ela, as professoras que trabalharam na escolacargerprofessor Alfa eram mais organizadas e os
alunos tinham mais respeito por elas.

Em relacéo aos alunos e alunas, os professoresssé@s de modos diferentes. As criancas
tomam como parametros o0 modo como o0s professosazaem e 0 modo como se relacionam com
elas. Falam estabelecendo relacdes com as praessor

Das nove criangas entrevistadas, (cinco meninosiagra meninas), as mulheres levam
vantagem em relacdo ao modo como interagem comiax;&s, aparecendo as brincadeiras que
elas fazem como um elemento de preferéncia dascasa “porque ela é mais boa” (Al), “ ela
brinca mais” (A2), “sdo mais tranquilas, ndo arengato, ndo reclama muito com a gente” (A3).
Mesmo nos casos em que o aluno ou a aluna consjdera professor ensina melhor, a preferéncia
€ pelas professoras, quando o assunto é a intezagéas criangas.

Os homens tém a preferéncia maior dos meninos.asp@m aluno disse que nao gostava de
estudar com os homens. Para o aluno M4, “eu aclitomaes homens do que as mulheres, ndo sei
se é porque sou homem também”. O aluno A5 dissecqunéia mais nos homens, tem mais
intimidade.

Os homens aparecem como agueles que falam maisesérclamam mais com 0s alunos e
alunas. Mas também para alguns meninos, os proésssaplicam o assunto melhor. Assim, nao
existe uma unanimidade na preferéncia dos alun@msio®s alunos gostam muito da brincadeira,
aguele professor que utilizar métodos mais desziolis, certamente sera bem querido pelo
alunado.

Na visao da coordenadora pedagdgica, os homenspeskam o trabalho no mesmo pé de

igualdade com as mulheres, todavia encontra difazids neles quando séao exigidas atividades de
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musica, de coordenagcdo motora fina, “coisas queoaosens ndo desenvolvem tdo bem quanto as
mulheres”.

No interior da sala de aula e na interacao conokgas de trabalho, ela vé o trabalho dos
homens como muito bons, porque trocam idéias, empée dificuldades e buscam, juntos, a

resolucao dos problemas.

A questdo de jogos, cartaz que as mulheres trabafhaito, essa coisa de recorte, de
colagem, de elaborar de cartazes que possibikicnasma aula mais dinamica, a gente vé
que os homens tém mais dificuldades, ndo de trababm isso. Se tiver pronto eles
trabalham, se for para eles préprios elaborarensacaesse tipo, eles tém mais

dificuldades.

E interessante observar que esta é uma quest@® gapete nas falas dos sujeitos, inclusive
dos préprios professores. O que isso indica? Uffirultiade de ordem da formacéo pedagdgica ou
uma dificuldade da ordem de género, respaldada rmameepcao de que homens ndo devem se
preocupar com atividades que envolvam a coordenagdtora fina? Apresentar resisténcias a
realizacdo de determinadas atividades nao signifiza ndo sejam feitas. Nos casos em que se
sentem incapazes de fazer recebem ajuda da calefgsgora. Para isso assumem o controle da
situagéo articulando encontros na casa da protesEte pensa e ela faz. E o que diz a professora

P2 em relagéo a seu colega de trabalho na escola

aqui pra fazer as coisas tem muita inteligéncaiadivo, embora que ele ndo consiga fazer,
mas pensa para gente aqui, (...) Desfile, festsoala, a idéia é dele. (...) diz tudinho como

ele quer fazer.
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Exercem assim um poder para contornar situacdearagusas e ganham o reconhecimento
das professoras. Fortalecem assim a idéia da sdpade de género entre o professor e a
professora.

O Secretario de Educacao apenas relatou o integees®s professores tém em ensinar,
mostrando-se esfor¢cados para realizar as atividadesjadas para as escolas. Na mesma linha de
raciocinio estd a opinido do supervisor, o profeseta. Para ele, os homens tém a mesma
importancia para o trabalho escolar que as mulheespeitando-se as diferencas existentes entre
eles e elas. Suas idéias compartilham com a daeoacdo pedagodgica em relacdo as dificuldades,
chamadas por eles de criatividade, no que diz itespeealizacdo de determinadas tarefas, como a
confeccdo de material para a escola.

Incluindo a fala do ex-prefeito nessa discussaonog perceber que o sentimento de

pertencimento dos homens no magistério se equmap@nsamento da presenca das mulheres.

na questao do ensinamento propriamente dito, euassim, eu acho que se equiparam, eu
vejo a dedicacao tdo grande dos professores, painognte quando vai ter as festividades

na escola, a preparacdo para alguma coisa, (ng@uejo nenhuma diferenca.

Analisando todas estas falas, conclui-se que osshsraxercem um papel importante no
ensino infantil, contribuindo decisivamente pamntendimento de que ensinar € coisa para homem
e coisa para a mulher. Na realidade estudada,estt®s que aparecem como dificuldades narradas
pelos proprios professores e os demais sujeitodo estlacionadas ao modo como foram

socializados os conceitos de homem e de mulhembi@da vida social.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O proposito deste trabalho foi o de verificar gmsicados produzidos pela atuacdo dos
homens no magistério infantil, no sentido de percede esses significados possibilitariam uma
nova forma de se entender o ensino infantil. Aoad#ssa busca esta no reconhecimento de que os
homens estéo atuando num campo feminizado e cdmmataado por simbologias pertencentes ao
sexo feminino.

Nasceu de minhas inquietacbes de professor quallimbe de certo modo ainda trabalha
com criancas. Como homem e professor me vi atiaétn desejo de compreender o papel que os
homens desenvolvem na sala de aula. No princigioestranho até falar deles, pois pareciam
estranhos demais no ninho. Cheguei a pensar eopsvaomentos que nao tinha sentido pesquisar o
trabalho dos homens na escola. De tanto ouvir &aler sobre a mulher na educacéo, os homens
nao existiam como objeto de pesquisa. A propréaditira ndo dava pistas. Encontrar um homem
na escola era algo mais raro ainda. Na escolaastpresentes os professores de Educacao Fisica,
de inglés, de danca, de capoeira, de musica. Masraén esses homens que queria pesquisar.

Por forca da realizagéo desta pesquisa essa sernssEgU. Cada vez mais vou encontrando
espacgos para ampliar didlogos e produzir conhetoveRrazer uma pesquisa sobre este tema héa
uma década atras teria sido muito mais dificiladagrecariedade de trabalhos, principalmente no
Brasil sobre o assunto. Hoje, podemos reconheearcag nesse sentido. Uma olhada cuidadosa na
producdo académica de género, sem esquecer aigddealde disciplinas que hoje utilizam as
reflexdes sobre essa categoria, vamos verificarboom ainda pequeno, mais significativo de
trabalhos sobre os homens e as masculinidades.ndéntgue este € um momento de
aprofundamento e amadurecimento das questbes dmogéastamos colhendo frutos de um
processo de reflexdo critica iniciado acerca d&arbu quarenta anos atras. Acreditando nesse

processo de crescimento, haveremos de conhecer mais pesquisas sobre esses sujeitos.
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Paralelo as reflexdes de género e masculinidaddueacao rural foi também um tema que
trouxe para o cenario da pesquisa por entendeuaangportancia para a compreensado de uma
politica maior e mais socializada das experiénd@sentes. Nao quis apenas dar visibilidade aos
homens no magistério, quis também dar visibilidaole professores do campo, da zona rural, para
mim, ainda esquecidos por muitos centros de pesguima primeira conquista da pesquisa foi a
identificacdo de varias cidades onde os homeng estdinando. A concentracdo maior esta nas
cidades de pequeno e médio porte. Possivelmemesea um dado que ajuda-nos a compreender
porque 0s homens ndo sao tao pesquisados no miagisfentil.

A pesquisa permitiu que conhecéssemos professaresegsinam criancas em turmas
multisseriadas. Os questionamentos feitos duranteeatizacdo da pesquisa (p, 22) foram
respondidos. A perspectiva de conhecé-los foi ghdan Trata-se de um grupo de homens que se
tornaram professores, por motivos diversos e quegecem, por mais de 15 anos em média,
dedicando-se Unica e exclusivamente ao magistérozuraram o caminho da docéncia logo cedo,
chegaram a estabilidade econ6mica e profissiongbrépria regido onde nasceram, cresceram,
trabalharam e se tornaram professores. Tém, emmpm@xperiéncia com a educacéo rural. S&o
concursados com formacao em nivel superior.

Quando comecei a interagir com esses homens pooéssfui me dando conta de que a
presenca do homem no magistério infantil abriassipdidade de alterar a concepgéo desse campo
de trabalho. Aos olhos de quem vé os professabaltrando, na linguagem do poeta, olhando por
fora, constata-se a idéia de que o ensino infaotile ser realizado por homens também. Desse
ponto de vista, o estudo em apreco ratificou ess&gfo. Chamei de processo de descontinuidade
da ordem de género. Em outras palavras desconstdag@éia de que o magistério é uma profissao

de mulher.
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Paradoxalmente, a auséncia dos homens no magigtéigprimeira condicdo para dar
significado a sua presenca nesse campo de tral@atmo disse uma professora da pesquisa: “a
existéncia dos homens ja é um ponto que vai mud@io.

Concorrem para esta significacdo os seguintesefaiua realidade estudada: os homens no
municipio de Coxixola estdo, em termos quantitativeepresentados por um para cada trés
professoras. Essa condicdo numérica ndo permite apuesujeitos fiquem invisibilizados.
Acompanhando os passos desses professores nossidimas, conhecendo o local onde trabalham,
percebi que os mesmos sao reconhecidos por quissa fwopulacdo do municipio. Sdo conhecidos
mais pela identidade profissional do que a pesstaleira, nos bares, na escola, no dia-a-dia séo
vistos como “os professores”. Quem se arriscadaer que o0 ensino em Coxixola € um trabalho
apenas de mulher?

Outro fator que vem colaborar com esse processigddicacdo da docéncia € a disperséao
das escolas. Distribuidas em comunidades difer@agjaos professores assumem escolas em
comunidades diferentes. Estdo presentes ao mesmmgo tem varias comunidades. Nao ha
concentracdo de professores na escola de CoxiRalda escola tem um soO professor por turno.
Assim, o numero de professor numa escola nunca pedeferior a 50%, pois, na maioria das
escolas um professor assume uma sala e outra gocdesu mesmo um professor, assume a outra
sala e em turnos diferentes.

O processo de descontinuidade revelado pela pes@uiparente, esta no plano daquilo que
se vé. Ele se expressa na propria presenca fisgaamens. Aos homens ndo bastam fazer nada,
apenas se fazerem presentes na escola, nas awidadSecretaria da Educacgao, nas festividades
escolares.

Do ponto de vista da continuidade da ordem de gémasrhomens vao apontar elementos
em suas falas que indicam a permanéncia de vatoesg;as, idéias atribuidas aos homens que, na

experiéncia docente, ndo alteram os significadescédos ao magistério infantil. Os dados que
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revelam essa posicdo dos homens no processo deucdonsde significados estdo relacionados ao
conceito de masculinidade tradicional heterosseXs@b professores que apresentam uma forma
particular de trabalhar com as criancas. Emborandigue tém dificuldades para realizar atividades
de cantar, desenhar, criar enfeites para ornan@ntdg sala de aula, terminam por fazer ao seu
jeito ou com a ajuda da professora. Afirmar quep@dem ou ndo sabem fazer estas atividades nao
significa apenas uma questéo de habilidade, masnog#o baseada na idéia de que tais atividades
séo de facil realizacdo pelas mulheres. As ativdate coordenacdo motora fina sempre estiveram
na escola muito mais associadas as mulheres daogugmens.

Do ponto de vista das relacdes inter-pessoais,tadna dificuldade de se relacionarem com
as criancas de modo semelhante as mulheres. Hjaspabracam, fazem carinhos. Reconhecem
particularidades préprias aos homens na relacdoasorniancas. Alimentam a idéia de que homens
e mulheres atuam de modo diferenciado.

Como contrapartida a essa lacuna afetiva, sentemo coelhores no controle da turma. As
criangas respeitam mais eles do que as profes&fiasnais sérios, as brincadeiras ndo envolvem
muito contato corporal. O medo de serem vistos cemgitos sensiveis, amorosos com as criangas
0s impedem de se envolverem mais com elas.

Na aparente igualdade de participacdo junto asereshesconde-se uma série de idéias e
atitudes associadas as diferencas de sexo. Os bhopwmalem fazer determinadas coisas e as
mulheres ndo. Estdo mergulhados no jogo de siggdiz e ressignificacdo de idéias e valores
atribuidos ao que fazem. Mas n&o séo consciensts filgo. A perspectiva é a da manutencgéo de
status quoque influi sobre aqueles e aquelas que nao percabarantradicoes entre o trabalho do
homem e da mulher.

E importante considerar, nesse momento de apacentdusio do trabalho, a abertura de
novas possibilidades de estudos para ampliar onssNesse sentido, a propria realizacdo da

pesquisa me fez pensar em lacunas a serem in\g&stidapesquisas futuras.
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A comecar pela retomada de estudos de género eomesepara além muro das
universidades, principalmente em setores onde aduspdades de discussdes sobre novos temas
Sao raras.

Associar os estudos dos homens na educacéo coas @ategorias como raca, idade, zona
rural-zona urbana, sexualidade, lazer, traballgticular esses estudos com estudos com outros
segmentos da escolaridade. Se os estudos sobrgistéria feminino ainda ndo deram todas as
respostas possiveis, 0 magistério sob o ponto sta dos homens tem muito mais questbes a
responder

O estudo revelou um muro de siléncio sobre questiies género, sexualidade,
homoafetividade. Sem estudos ou discussfes sotar® &ssuntos as concepcdes de homens e de
mulheres, de professores e professoras nao sawspsritica. Mantendo-se assim fica cada vez
mais dificil o avanco na melhoria das praticas ativas e culturais. A cultura local parece inibir
atitudes consideradas desviante de uma ordem riresbeterossexual.

Acredito que a maior presenca dos homens no magig@dera ampliar as possibilidades
de percepcéo das diferencas entre eles e as afes® que se pensa sobre 0s géneros ndo se
constréi apenas nas escolas. Manter os homens mmpoc reconhecidamente feminino é
reconhecer o permanente embate entre idéias e camantos de entre 0S sexos.

Espero que este trabalho possa servir de pontartidgpara novas pesquisas, minhas e de
outros, na perspectiva de podermos criar novasnatteas de relacionamento entre homens e
mulheres, na escola e fora dela, quebrando dicagndiesconstruindo mitos e preconceitos que

inferiorizam seres humanos em relagéo a outros sermanos.
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Roteiro para conhecimento das Historias de vidgpdofessores

Professor, me fale da sua vida, desde a fase iirdartempo presente.

Quando e como foi que vocé decidiu ser professor?

A escolha pelo ensino infantil foi proposital? Tanhteresse nesse nivel de ensino?
O que acha da profissao que desenvolve?

Encontra dificuldades na profisséo?

Como analisa o0 seu desempenho como professor?

O que vocé acha do homem ensinar a criangas?

O que vocé faz quando nao esta ensinando?

© © N o g s~ wDdPE

Como vocé descreve as suas atividades em saldafe au

10.Como vocé acha que as criangas, as professoranera@sdeiras véem o seu trabalho?
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Roteiro da entrevista com a Coordenadora Pedagd8egictario de Educacédo

1. Idade, local de nascimento, estado civil. Escoaté] formacéo pedagogica.
2. Como avalia o ensino na cidade de Coxixola?
3. Como Vvé o trabalho dos professores nesse contexto?

» Desenvolvimento de atividades /conteudos

* Interacdo com os alunos/professores



